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Toimetajamotisklus

Juhan Luiga, vaimurikkamaid eesti mehi, eesti psiihhiaatria rajaja, on kirju-
tanud: «Sest mis on uus? Uus ei ole ikka edu ega parem. Uus tdelises

mottes on ainult see, mis kaua plsinud — k&ik muu on muutused, aga
mitte uuendused. Kaua ptisinu on uuendused muutuseta: ta on valjaspool
aega — uus.»

Esimesel hoobil naib, et tequ on lihtsalt mdtteuperpalliga, aga siiski.
Pedagoogikaga lihenduses tekib (mainitud suhtes) tilikaid kisimusi. Mida
néiteks voiksime tdnapdeval maha kriipsutada antiikfilosoofide pedagoogi-
listest vaadetest? V&i mis ei sobi meile Komensky didaktilises siisteemis?
Vi Pestalozzi kasvatuslikes tdekspidamistes? Sedaviisi arutledes leiame,
et hariduse ja kasvatuse tdhendus ja vdartused inimarengule on pd&hiolult
samaks jadanud. Ja seda ldbi sajandite (kui vaid euroopalikku fsivilisat-
siooni silmas pidada). Pdhjuski on ilmne: ka inimene ise on sajandite ja
aastatuhandete keste! iillatavalt vdhe muutunud, tema pohiolu (psiihho-
somaatilised talitlused ja vajadused) on piisima jadnud. Tuleks kill lisada,
et igasse jargmisse aega ldheb inimkond enam rikutuna. Nii vaimselt kui
kehaliselt. Teame sedagi, et rikutuse aste kasvab vordeliselt kaugenemi-
sega loomulikust (looduslikust) elukeskkonnast.

Kill on aegade kestel tundmatuseni muutunud kool kui Spetamise-
kasvatamise organisatoorne koht ja kooslus, samuti hariduse institutsio-
naalne poolus. See on kdinud késikdes rahvaste sotsiaal-majandusliku ja

kultuurilise arenguga.

Senideldu paikapidavust eeldades ei lange kooliuuendus ja haridusuuen-
dus (kui neid tédterminitena votta) sisus ja mahus kokku, Haridusideed
ja -vaartused on vagagi pusivad. Kooli kui niisuguse kujunemine sdltub
otseselt sotsiaalsest ja majanduslikust arengust. Nii voivad péérdelised
ajaloo sindmused koolielus dige jarsult peegelduda. Néukogude okupat-
sioon lammutas suhteliselt lihikese ajaga iseseisvusajal arendatud Eesti
kooli stisteemi ja dppekorralduse. Kuid — pandagu téhele — omaaegsed
haridusideed ja -vaartused elasid visalt ja suuresti peidetud kujul edasi.
Usna tundaandvalt uue iseseisvuseni vélja.

J. Kéis rddgib kooliuuendusest, pidades siimas opetust-kasvatust, aga
moneti ka koolide korralduslikku kiilge. Tema esmaseks pliideks oli
vabastada kool kroonulikest koidikuist ja teha kdttesaadavaks voimalikult
koigile eesti lastele. Nii et esmases ldhenduses oli see pedagoogiline
sanitarit66. Tolle aja edumeelsetele koolimeestele oli algusest peale selge
seegi, et kooli pedagoogiline rikastamine ja kaasajastamine ning korge-
mate haridusideede elluviimine on pikk ning t66- ja vaevarohke protsess.
Kais toonitas juba Voéru Opetajate Seminari avakénes (1921) eriti, et
hariduse uuenemine ei saa siindida plahvatuslikult, vaid et see on evolut-
siooniline protsess. Seda teesi on kinnitanud kdigi rahvaste hariduslugu.

Kui niitid tagasi tulla J. Luiga jargi tsiteeritu juurde, siis tuleks méénda,
et igasuguseid «muutusi» on meiegi kool lile elanud loendamatul hulgal,
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kuid uus toelises mottes on ainult kaua pusinu. Pedagoogikal kui teadus-
alal on palju alusdistsipliine — olgu siis filosoofia, psiihholoogia, didak-
tika ... Kuid Ghel neist on eriline koht ja vddrtus — see on pedagoogika
ajalugu. Ajaloolises arengus filtreerib pedagoogiline praktika valja kaik
liigse ja tarbetu, jadb vaid see, mis on osutunud tegevvaartuslikuks.
Kahjatseda tuleb vaid seda, et meie asjaomastes Sppeasutustes k&iakse
selle distsipliiniga saamatult — kui mitte dogmaatiliselt — Umber.

* - * *

Mida deida kdimasoleva kooliuuenduse kohta (mis ju puliab olla ka hari-
dusuuendus)? :

Korvalt vaadates tundub, et plilitakse holmata hélmamatut. Nii rahva-
rohke pole Eesti haridusplramiidi tipp kunagi olnud. R&dgitakse enam
kui paarisajast inimesest. lgatahes resideerib ministeerium oma satelliit-
moodustistega kuues kesklinna {isna esinduslikus majas, ja need on kéik
tihedalt - asustatud. Ja koikidel on vdga palju t66d ja vdga véhe aega.
Tuntud irvhammas G. Lichtenberg Utleb ent: «lnimesed, kellel kunagi
aega ei ole, saadavad korda kdige vdhem.» Koige silmahakkavam muu-
tus ongi meil haridusbiirokraatia jarsk lleshiipe. Sellest omakorda johtub
tiksteisest méddatddtamine ja miks mitte ka vastutédtamine. Ja ilmtingimata
on viltimatu seesugune nahtus nagu pseudouuendused, mida rahvasuu
ka jalgratta leiutamiseks nimetab. Naiteid leiduks juba praegu enam kui
siin ruumi. Uhe asja tahaks ometi &ra elda: kui haridusseadusandlus, mis
pigem vireleb kui edeneb, vétnuks algusest peale hdbenemata ma&atu
esimese vabariigi asjaomastest tekstidest, olnuksime ses asjas omadega
méel.

Pedagoogikas fegutsejail peab olema vdga tugev realiteeditunne. Ise-
aranis neil, kes juhtivas asendis. Oluline on kahe madtme (kvaliteedi)
madratlemine: esiteks inimkvaliteet (kui nii sobib &elda), st opetajate ja
opilaste voimised, teiseks sotsiaal-majanduslikud voimalused ja kultuuri-
ruumi avarus. Mis Opilastesse puutub, siis nemad 'on nd ette ja kétte
antud. Neid tuleb lihtsalt koolitada. Ometi ei ole ka vdikese rahva &pilas-
kontingent homogeenne kogum. Nii on ammu téhele pandud, et maadpi-
lased erinevad linnadpilastest tunduvalt ja mitmeti. Radkimata juba sellest,
et halvad &pilased vdivad tegelikult head olla. Mis tahes uuendusplitideis
tuleb ses asjas realiteeditundeline olla. Seda enam, et pedagoogikatea-
duslik innovaatika kipub reeglina ldhtuma talle sobivast (siis pigem hdlp-
sasti tdddeldavast) opilaskontingendist.

Veel kirjuma ja vastuokslikuma pildi saame G&petajaskonnast. Selles
mottes ei ole seis vist kiill kunagi nii segane olnhud kui praegu. Kérvuti
tugeva professionaalsusega Spetajatega té6tavad Spetajakutseta ja koo-
list &raigatsejad, pensioniealised ja lihtsalt vdhevéimekad. Kas saab siis
toemeeli rdskida fronfaalsetest ja (laltantud uuendustest? Meenutagem
roomlaste igihaljast toefera: ultra posse nemo obligatur — lle
voimete ei saa kedagi kohustada. Eritasemelise oppetegevusega tuleb
leppida kui paratamatusega. Muide, ka Kaisi algatatud-arendatud kooli-
uuendus ei levinud Uhtlaselt {ile maa. See selgub fema kirjutisest «Kooli-
uuendustéd Eestis», mille kdesolev number lugejani toob. Viimatise aren-
dusega on mul néitekiusatus Lohusalu Algkooli Spetaja Ervin Laanvee
kirjutisest «Inimene — see pole jamesool» (OpL 21. jaan. 1994). Niitid
tuleb lisna pikk tsitaat, aga selleta ei tule foime.
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«Lapsel peab tekkima véimalus tuua oma olemust mbritsevasse matee-
riasse. Eriti olulised siin on ritmid. Hélli ei kiigutatud ilu pérast, rahva-
laule ei lauldud igavuse (televiisori puudumise) téttu. Inimene siseneb
mateeriasse riitmi kaudu ja fa peab tunnetama seda kogu oma olemu-
sega. Mitte ainult suuga. Pulsile, hingamisele, magamisele-drkvelolekule
lisaks aitab last Aega siseneda vaérsi-, laulu- ja tantsuritm. Laps peab
ratmi sisse fooma.

Vaimset aitab materialiseerida kunstiline tegevus, aga ka matemaa-
tika ja voimlemine.»

Utlen kohe, et minu meelest on see vdga sligava sisuga pedagoogi-
line tekst. Autor ldhtub ritmitajust ja riitmilisest tegevusest kui Sppe-
tegevuse alusest. See on produktiivne lédhtekoht mitte ainult kunstilises
(lildse esteetilises) ja kehalises tegevuses, vaid ka mottetegevuses ja
vahemalt elemenditi kdigis ainetes. (KU 4. nr. leidub nditeks A. Ervaldi
artikkel ritmilisest kirjutamist.) Aga mida teha, kui Spetaja enda riitmi-
taju on noérk? Paraku tuleb sageli efte, et ei tajuta isegi hingamisriitmi,
réddkimata selle reguleerimisest.

Osutub, et tulemuslik dppeuuendus ei kaivitu kdigi puhul ja iihtlaselt.
Aga egas me seepdrast veel kedagi 1661t kérvaldada ei saa. Kes aitab
opetajal leida tema tee? '

Pikemata on selge, et iga endast lugupidav ihiskond (riik) maksab
hariduse kinni tema vdimaluste piires. (Tegelikult maksab muidugi mitte
rilk ,vaid kodanikud.) Vaestes oludes head haridust kitte ei saa. Hea
lugeja teab iilihdsti praeguse Eesti Vabariigi olukorda ses asjas. Tegelikuit
polegi haridusele eraldatav nii kasin. Hullem on, et suur hulk rahast jaib
kinni kuskil llemistel korrustel, jbudmata kooli ja korraliku palgana &pe-
taja taskusse. Aga teine, veel halvem kilg on perede vaesus, mis kdige
otsesemal kujul blokeerib normaalselt kavandatud haridustee. Uhiskonna
rikkuste &armiselt ebavordne jaotamine seab ohtu Uhtluskooli p&himotte,
mida edumeelsed pedagoogid on algusest peale kaitsnud. Ohus on kooli-
kohustuse taitmine.

Ma olen varasemates «motisklustes» véaljendanud meelepaha praeguste
haridusjuhtide piiriftundetu valmisoleku (ile kdike vélismaist vastu votta.
Siis moistagi kui «uuenduslikku». See on nii mahukas teema, et siia ta
eriti ei mahugi. Arvan raudselt, et haridusjuhid (ja mitte ainult juhid)
olgu enesevadrikad motlejad ja otsustajad, mitte kergel kédel kooldujad
kdige jargi, mis «mujal maailmas». Meie arendatav kool jédgu ikka eesti
kooliks ning pedagoogiline méte meie rahvuslikule vaimurikkusele tugi-
nevaks. Sest mbelgem kasvoi nii: mida arvati eesti kiillas peremehest, kes
aina naabri due kiikas ja temalt kdikvoimalikku laenas. Kdige enamandvam
on ikkagi isetegemine, kasvdi mdnesuguste hélbimiste hinnaga.

* * ¥

Toepoolest, see mida kooliuuenduseks peame ja nimetame, on midagi
isna habrast ja tinglikku. Niisamuti on tinglik vdi koguni siimboolne ka
selle véljaande nimetus. Algusest peale. Kui nditeks Toomas Pauli kiriku-
looline kirjutis istub rubriigis «Kooliuuenduse minevikust» siis on pdhjust
olgu kehitada. Ometi on seegi iiks element meie kooli minevikust. Ainult
elutus tehnokraatias ja tehnikas saab asja tépselt vilja modta ja paika
panna. Inimolu — ja haridus selle sees — on védga-palju-tahuline.

Kalju Leht



Kooliuuenduse minevikust

Johannes Kiis

KOOLIUUENDUSTOUST EESTIS

1. Mis on kooliuuendus?
See modiste on Usna iseloomustav
just soome ja eesti pedagoogilisele
mdtlemisele, esinedes sageli mole-
ma hdimumaa koolialalises kirjandu-
ses. Teistes keeltes, ndit. saksa, ing-
lise, vene keeles puudub selle sona
tdpne vaste, — seal koneldakse
«uuest koolist», «uuest kasvatusest»,
«moodsast koolist», kui kasitellakse
sama ala, mida meie oleme taba-
nud paéris hasti (ihe sdnaga — kooli-
uuendus. Kuid meilgi voidakse veel
moista kooliuuendusega mone vérra
erinevaid néhtusi kooli-maailmas.
Kdige laiem tdhendus oleks kooli-
uuenduse mdistel sel juhul, kui ta
hoélmaks niihdsti uuendusi koolists-
teemis, alg-, kesk- ja kutsehariduse
tldises korralduses, kui ka uute pe-
dagoogiliste pdhimétete teostamise
kooli éppe- ja kasvatustdds. (Mii on
lugu teisel pool lahte, Soomes.) Ka
kooli valise kilje moderniseeri-
mist — uute koolimajade ehitamist,
nende sisustamist ajakohase médb-
liga, kooli |&hema (imbruse kaunis-
tamist, kooliaedade asutamist jne. —
on mdnikord kooliuuenduseks nime-
tatud.

Et kooliala on nii mitmepalge-
line, siis peaks kill motteselgusele
kasulik olema eristada tdpsemalt k-
sikuid kiilgi kooli uuenduslikus t68s.
Meil, Eestis, ongi juba Uldiselt tarvi-
tatavad kaks nimetust — koolireform
ja kooliuuendus. Koolireform
16i meile koolististeemis endise kesk-
kooli asemele proglimnaasiumi,
reaalkooli ja uue 3-klassilise giim-
naasiumi, mitmesuguseid uusi kutse-
koole, uued dppekavad, tunnitabe-

lid jne. Kooliuuenduse ala on
kooli sisemine elu — Sppetegevuse
ja kasvatusté® edasiarendamine
uuenduspedagoogika teedel. Seesu-
gune vahe tegemine on selge ja
otstarbekohane.

Nendele kahele moistele peame
votma lisaks veel kolmanda —
koolikorrastus, mis on just
viimastel aastail aktuaalseks prob-
leemiks saanud ja millele tuleks
siiski- oma odige nimi anda. Ei ole
tarvidust laiendada kooliuuenduse
moistet selles suunas, et votta sinna
ka sdadrased tegurid, nagu seda on
kooliruumide sisustamine, internaat,
kooliaiad, koolieine korraldamine
jne.

Alljdrgnevas koneldakse kooli-
uuendusest peaaegu ainult selle ot-
sesemas, kitsamas tdhenduses.

2. Tagasivaade senisele
kooliuuendustédle. Kooli-
uuendusliikumine Eestis algas meie
riikkliku iseolemisega, ta on seega
sama vana kui iseseisev Eesti kool.
Tsaariaegne venekeelne ja vene-
meelne kool tuli meil likvideerida,
et rajada oma, eesti kool. «Vanal»
koolil oli 16pp, algas uue Ullesehita-
mine. Seepaérast on meil piir «vana»
ja «uue» kooli vahel péris selge,
mida aga ei ole Soomes.

Arusaadavalt ei vabanenud eesti
kool vanaaegsest péarandist kohe ja
|oplikult. Selle jalgi leidub veel ta-
napédevalgi koolides. Kuid uue kooli
ehitajad, eesti organiseerunud ope-
tajaskond kdsikdes Haridusministee-
riumiga, tunnetasid algusest peale
idie selgusega, et kooli tuleb kujun-
dada uuenduspedagoogika pohimo-



tetel ja vaimus. Alul kulus palju jou-
du ja aega emakeelse kooli kind-
lustamiseks. Selle 166 korval padti
vdimalust médda ka selgitada ja
levitada tol ajal populaarse «t66-
kooli» ideesid. Korraldati suuremaid
ilemaalisi kasvatusteaduslikke kur-
susi ja palju kohalikke, maakondlik-
ke pedagoogilisi péevi ja nddalaid.

Ajavahemikus 1920—1930 ede-
nes kooliuuendustéé  vordlemisi
aeglaselt. Seda ei tule siiski kahet-
seda, sest rahulikul edasisammumi-
sel ei ole tehtud ka suuremaid eksi-
musi, mis oleksid voéinud pohjustada
pettumusi ja tagasipéérdumist uuest
suunast. Selle ajavahemiku uuendus-
t166d  iseloomustab vahest koige
enam (lddpetuse teocoria ja
praktika selgitamine ja otsingud op-
peviiside lapsepédrasemaks muutmi-
seks.

Hoogsam kooliuuendustéé algas
1930. aastaga. Tundub natuke ime-
likuna, et sama aasta plsib meie
koolitegelasie meeles hoopis teisest
kiiljest: sel aastal ilmusid majandus-
elu taevas esimesed kriisipilved,
mille mojul teostati esimene suurem
koolide koondamine. Sissejuhatuseks
uuele ajajargule kooliuuendustéds
oli Uks suurimaid kooliuuendusnéda-
laid, kus esinesid ka mitmed valis-
maa uue kooli mehed. Samal 1930. a.
alustati ka kooliuuendusliikumise
juhtimist E.O. Liidu pedagoogilise
toimkonna poolt ja hakati organi-
seerima aktiivsemaid kooliuuen-
dusrihmaks, kuhu on koondu-
nud praegu 452 Spetajat. Tahtsamad
probleemid, mis siis seati uuendus-
166 tulipunkti, olid individuaal-
netdédviis, 168juhatuse me-
netlus, 6pilaste omavalit-
sus. Ka Uldépetuse arendamine
jatkus endisel kujul.

Seega said nliud kooliuuendus-
166 oluliseks osaks metoodilised ot-
singud opilaste isetegevuse, omaal-
gatuse arendamiseks. Isetegevuslik
opetus ei anna opilasile mitte ainult
plsivamaid teadmisi ja kindlamaid

oskusi, vaid soodustab (ildse dpilase
vaimset arengut, kasvatades tema
intellektuaalseid voimeid, slivenda-
des tundeelu ja kujundades tahet.
Opilaste isetegevusel on suur kas-
vatuslik vaartus ja isetegevuse noéu-
de teostamine koolitéds viljastab
niihasti kasvatus- kui opetustege-
vust. Et aga kooli kasvatustéd pea-
miseks vahendiks on ikka 6ppe-
fegevus, siis on Opetuse metoo-
dilise kiilje parandamine ja arenda-
mine just kooli kasvatuslike lilesan-
nete eduka taitmise eelduseks.

On arusaadav, et parast 1930. a.
hakkas ilmuma (sna suurel arvul uut
metoodilist kirjandust ja uusi tédva-
hendeid isetegevaks tédks opilasi-
le. Kahe-kolme aasta jooksul ilmu-
sid té6juhatustekogud algkooli 4.—
6. klassile, saateaine-kogud ja aja-
kohased, tdiesti omapérased t6dvi-
hud (matemaatikas koigile klasside-
le). Kéik need Sppevahendid on
ilmunud seni mitmes uues triikis.

Véga elav on olaud ka métete-
vahetus  koolituendustéd  kohta
pedagoogilises ajakirjanduses: kési-
teldi isetegevuse probleemi psiih-
holoogilis-pedagoogilisest  kiiljest,
kirjeldati ja selgitati tksikuid t66-
votteid, pidades silmas ka voéima-
likke tihekiilgsusi ja eksisamme, néi-
teks liigse kirjutamise ja joonista-
mise «tdbe». Et see ei hakkaks
lokkama, ilmus a. 1935 nende rida-
de kirjutaja fecs «lsetegevus ja in-
dividuaalne t36viis» (soome keeles
«Uuden koulun tydtapoja»), mis
annab kindla metoodilise aluse t66-
juhatuste menetlusele ja fteistele
uutele tédviisidele.

Ametlikud ringid suhtusid kooli-
uuendustédle pooldavalt, méarates
Gsna rohkesti toetust edasiharimis-
kursuste ja nn. kooliuuendusndda-
late jaoks. Hiljem muutus olukord
halvemaks, sest toetused &petajate
kursuste jaoks kustutati majandus-
liku kriisi survel. Muidu ei tehtud
kil kooliuuendustééle  takistusi.
Paar viimast aastat on toonud tun-



duvat paranemist eriti selle poolest,
et Haridusministeerium toetab ja
edendab niitid jélle dpetajate edasi-
harimistdéd.

Viimase 4-5 aasta kestel on
ilmutanud ka Haridusministeerium
endisest suuremat aktiivsust kooli-
elu korraldamisel. Algas see 1934, a.
keskkoolireformiga, mida selle ette-
kande raamides |dhemalt kasitella
ei ole kavatsetud. Riiklikus elus
teostunud muudatused pdhjustasid
ideoloogilisi Umberhinnanguid, mis
kajastusid ka koolielus. Koolidel tuli
hakata osa vétma mitmesugustest
propaganda-pédevadest ja -nddala-
test, nn. hoogtéddest, nagu naiteks
raamatupropaganda, nimede ees-
tistamine, loodus- ja muinsuskaitse,
kodukaunistamine, liiklemine jt. Hoi-
mupdeva, emadepdeva jt. tahistati
pidulikkude aktustega koolides juba
varemgi. Koolialal tekkis neist lldis-
test hoogtéddest erililesandeid, néi-
teks kooliaedade rajamise elusta-
mine, kooliruumide parem korras-
tamine ja puhtuse eest hoolitsemi-
ne. Uhe viimasema (ritusena sel
alal v&iks nimetada dpilastele sooja
eine valmistamist koolis, milleks fun-
duva tduke on andnud &pilaste ees-
kujulik foitlustamine Soomes.

Veelgi vddrib mainimist hoogne
tegevus koolinoorfe ja lildse noor-
soo organiseerimise alal.

Seega on nild meie koolide
ajakohane korraldamine puudutanud
bieti kéiki koolielu kiilgi. Kooliuuen-
dustéd kitsamas mottes, nagu see
alguses oli defineeritud, on niilid
vaid Uks, t3si kull vdga t&htis osa
uldisest uuenduslikust fegevusest
koolielus ega ole vahest nii silma-
paistev kui varem. Ometi ei voi
sellest jareldada, nagu oleks uuen-
dustéd Sppetegevuse alal eesti koo-
lides seisma }ddnud vdi koguni ta-
gasi l&inud. Kuid opetajad ei saa
praegusel ajal piirduda ainult klassi-
opetuse edasiarendamisega, vaid
peavad palju aega ja joudu kulu-
tama ka tfeiste lilesannetfe taitmiseks.

Voib olla on neid Ulesandeid, eriti
véljaspool kooli, juba liiga paljugi.

3. Kooliuuendustdo t§-
napdeval Oleme jdudnud fi-
napdeva koolieluni. Et saada Uksik-
asjalikumat pilti uute Sppeviiside ja
téovahendite levikust, selleks on
kogutud esmakordselt andmeid kai-
gi meie koolide inspektorite kdest,
Nendele saadetud kisimusleht si-
saldas jargmised punktid: 1) kui
paljudes koolides vastavas ringkon-
nas on teostatud (ldopetuslik &p-
pekorraldus 1.—2. o&ppeaastal ja
3.—4. oppeaastal; 2) kui paljudes
koolides kasutatakse ftrikitud t1606-
juhatuste kogusid tksikute dppeai-
nete kasitlusel; 3) trikitud t66vihi-
kute tarvitamine ihes voi teises dp-
peaines; 4) pilaste omavalitsus ja
5) teisi uuenduslikke Uritusi kooli-
10 06s.

Vastused nendele kiisimustele
saabusid koigilt inspektoreilt, vilja
arvatud Uks Loode-Eesti ringkond.
Ringkiisimuste kokkuvottest selqus,
et uusi dppemenetlusi ja tédvahen-
deid kasutatakse tle kogu riigi, kuid
Gisna ebalihtlaselt (vt. karfogramm
1 ja 2). Paris selgesti ilmneb, et
uuenduslikud t66viisid on levinud
rohkem Loduna-Eestis — Petseri-,
Véru-, Valga- ja Tartumaal. Siin on
kooliringkondi, kus kooliuuendus-
166d tehakse koigis koolides,
kuigi mitte igas koolis 100%-liselt,
s.0. mitte igal oppealal. Ongi paris
loomulik, et uued t6&viisid voetak-
se tarvitusele jarkjargult.

Hoopis tagasihoidlikuma pildi
kooliuuendustédst annavad Laane-
Eestis Pdrnu- ja Ld&nemaa, kuid
Saaremaa ei jaad Louna-Eestist palju
maha. Millega voiks neid néhtusi
selefada? lima et piliaksime otsida
koiki pohjusi, v8ib péris kindlasti
véita, et kooliuuenduse edendami-
seks on suur t8htsus Spetajate eda-
siharimistd6l. Viimase 7-8 a. jooksul
on just Pdrnu- ja Lddnemaa opeta-
jate edasiharimise vdimalused eba-
soodsad olnud.



. Cl

@ Gldopetus
@ esaline xes-

kustus

Kartogramm 1.

Usna suuri kdikumisi néitavad
kooliuuendustééd  iseloomustavad
arvud ka tksikute kooliringkondade
(s.0. koolide inspektorite ringkon-
dade) jargi tihes ja samas maakon-
nas, nait. Virumaal.

UOldopetust dppealade
keskustuse printsiibina teostatakse
1. ja 2. oppeaastal, kdige rohkem
Véru- ja Petserimaal (kuni 459
koolidest), kolmes ringkonnas aga
ei mainita Uldse Ulddépetust sel ast-
mel. Ule kogu riigi rakendavad iild-
dpetust 1. ja 2. oppeaastal 179
koolidest (aastat 7 tagasi oli neid
koole 12%). Kuid see arv ei ole
pdris tdpne, sest mitmel pool teos-
tatakse vaid osalist keskustust (lihes
ringkonnas kuni 719% koolidest).
Kui needki koolid arvesse votta, siis
oleks keskustuse pdhimdtet raken-
davate koolide lildine arv keskmi-
selt 25%.

3. ja 4. dppeaastal esineb Sppe-
ainete keskustus Ulddpetusena har-
vem (mdnes ringkonnas kuni 119

koolide arvust), seitsmes ringkon-
nas aga ei kasutata seda sugugi.
Esikohal on Petserimaa ja lks ring-
kond Virumaal. Enam-vadhem téielise
tldopetuse esinemissagedus 3. (ja
4.) dppeaastal on lileriigiliselt 3%;
osaline keskustus juurde arvatud —
89%. Kahe viimase aasta kestel ei
ole Ulddpetuse levikus tdusu olnud,
kohati on mérgata koguni tagasi-
minekut. Seda pohjustas vist kdll
koduloo kui keskustava aineala kus-
tutamine iseseisvate dppeainete ni-
mestikust (1937. a.).

Vanemates klassides, nagu va-
remgi, teostavad keskustuse-p&hi-
motet ja Ulddpetust vaid Uksikud
koolid.

Isetegevusliku ppemenetluse le-
vinuma vormi — individuaalse
té66viisi — ulatust voiksid ehk
kujutada arvud té8juhatuste ja trii-
kitud tédvihkude kasutamise kohta,
sest just need uued té8vahendid
taotlevad &pilaste iseseisvat, isete-
gevat t66tamist. Trikitud t66ju-



Kartogramm 2.

hatusi on meil olemas maatea-
duses, loodusdpetuses, ajaloos, kir-
jandusopetuses (lugemise todjuha-
tused). Neid tarvitatakse eranditult
koigis kooliringkondades. Uksikutes
ringkondades koigub  t6&juhatusi
kasutavate koolide arv 35—849%.
Louna-Eestis on arvud Uldiselt suu-
remad. Uksikute 6ppeainete alal on
koolide arv, kus tarvitatakse té6dju-
hatusi, Uleriigiliselt jdrgmine: loo-
dusépetuses keskm. 37 %, maksimum
83%; maateaduses vastavalt 35,5 ja
71,5%, ajaloos 32,5 ja 71%, kirjan-
dusdpetuses 24,5 ja 51%. Lugemise
té6juhatuste kasutamine on viimasel
aastal véhenenud standard-lugemike
ilmumise tottu, sest nende jaoks ei
ole veel té6juhatusi ilmunud. Ope-
taja omakoostatud 1d8juhatusi esi-
neb harva ja sedagi eeskdft neis
aineis, kus ftrikitud td&juhatusi ei
ole (lauludpetus, kisité6d, usudpe-
tus).

T&6juhatuste tarvitamisel antak-
se Opilase valmistédle enamasti nn.
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brosilri ehk brosidrités kuju.
See koosneb tavaliselt |ahtistest
lehtedest, mis kinnitatakse erikaan-
te vahele. (Soomes tuntakse seda
té6évormi tydkirjan nime all). Kuid
brositritéod tehakse sageli ka siis,
kui té&juhatuste menetlust polegi
tarvitusel, ja Uldse ei ole meie
kooliuuendustéds  brosuliride  asi
oluliseks probleemiks.

Triikkitud 166 vihke on ilmunud
matemaatikas, maateaduses, loodus-
dpetuses (3. dppeaastale), ajaloos,
keeledpetuses ja lauludpetuses.
Neidki tarvitatakse kdigis kooliring-
kondades; koolide arv, kus tddta-
takse todvihkude abil, kdigub Uk-
sikutes ringkondades 24 ja 79%
vahel. Esikohal on mitmes paralleel-
véljaandes ilmunud matemaatika-
vihud (iileriigiline keskmine 36%,
maksimum 78% — Tallinnas; see-
vastu Tartus 0%). Enne «ainuluba-
tud» matemaatika-opikute ilmumist
(1938. a.) olid need arvud suure-
mad. Peaaegu vdrdselt esinevad



Kartogramm 3.

téévihud. maateaduses (keskm. 28,5,
maksimum 54%), loodusdpetuses
(27,5 ja 73%), ajaloos (26 ja 46%).
Keeledpetuse téodvihke tarvitatakse
tunduvalt vdhem (keskm. 159,
maks. 32%), mitmes ringkonnas neid
lldse ei esine. Lauludpetuse t56-
vihke on mainitud vaid 6 ringkon-
nas. Tédvihkude tarvitamine ei ole
kuhjunud nii selgesti Louna-Eesti
koolidesse kui lildopetus ja tédjuha-
tuste menetlus.

Esitatud arvude kérval on huvi-
tav vaadelda ka aktiivsemate uuen-
dusmeelsete Spetajate arvu, kes on
koondunud ‘E. O. Liidu kooliuuen-
dusriihma. Nende jaotust lile kogu
riigi “ kujutab kartogramm 3. On
taiesti arusaadav, et ka kooliuuen-
dusriihma lilkkmete suhteline arv on
suurem Léuna-Eestis (u. 30% &pe-
tajate arvust, maksimum 389
Petserimaal, sellele jargneb Valga-
maa 33%-ga). Vaéikesimad - arvud
esinevad Loode--Eestis — Padrnumaa
5%, Tallinnas 5%, Laddnemaal 7,5%.
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Iseseisvusaja esimesel aastakim-
nel kujunes koolides lisna t&htsaks
omaalgatusliku tegevuse vormiks
dpilaste omavalitsus. Algkoolides
moodustasid dpilaspere omavalitsus-
liku organisatsiooni valitavad klassi-
vanemad, mitmesugused ringid ja
eritoimkonnad koolikorra aktiivseks
teostamiseks. Opilaste omavalitsused
on teotsenud enamasti heade tule-
mustega kasvatuslikust . kiljest ja
neid esineb praegugi enamikus
kooliringkondades (liksikuis ring-
kondades kuni 67% koolidest). Kuid
viimastel aastail on kasvanud kii-
resti koolinoorte skautide organisat-
sioonide arv ja ndhtavasti selle mo-
jul nditab opilaste omavalitsus ja
ringide tegevus langevat tendentsi.

Teistest opilaste vabaalgatusli-
kest Uritusist, mis samuti kuuluvad
omavalitsuse tegevusalale, kus see
on olemas, on mainitavad: kooli-
kooperatiivid (Harjumaal kuni 359,
koolidest), seinaajalehed voi klassi-
ajakirjad, mis esinevad sama suure



sagedusega kui kooperatiivid, siis
vdhemal arvul lugemislauad, orkest-
rid, talvine lindude toitlustamine,
kirjavahetus teiste koolidega kodu-
maal ja Soomes. Mdnede inspekto-
rite tdhelepanekute jdrgi olevat hu-
vi kirjavahetuseks vdhenemas.

Opetajate poolt on teos-
tatud, eriti viimase oppeaasta jook-
sul (arvatavasti Tartu tdienduskur-
suste mdjul) dpilaste tundmise eden-
damiseks intelligentsuse-teste ja
psthholoogilisi vaatlusi, samuti kat-
seid ja ankeete niisuguste kiisimuste
selgitamiseks, nagu: Oppeainete
meeldivus opilaste endi hinnangul,
opilaste suhtumine koolikaristustes-
se, opilaste Uhiskondlik kéaitumine,
lugemiskiirus, andekus jm. Mitmel
pool on katsetatud ka voistlusoppi-
mise ja -korrapidamisega.

Kdige uuendusliku 166 kohta
ndib olevat aga iseloomustav (ihe
inspektori arvamus: esirinnas kooli-
uuendustéds ei kai kaugeltki mitte
linnaalgkoolid.

Arvulised andmed kooliuuendus-
166 kohta Eestis vbivad meid rahul-
dada, sest nad on killaltki suured,
eriti kui silmas pidada, et uute 166-
vahendite kasutamine suurendab

kooli ja &pilase kulusid &ppetarvete -

muretsemisel. On kindel, et seda
mddda, kuidas hakatakse aru saama
uute t6Sviiside ja -vahendite toeli-
sest vdaartusest, jatkub ka kooli-
uuendustéd pidev areng.

Kuidas hinnata sisuliselt meie
kooliuuendustéd tulemusi? Et ma ise
olen kogu aeg osa votnud selle 166
organiseerimisest ja edendamisest,
siis voiks karta, et minu enda hin-
nang ei oleks vahest kiillalt objek-
tilvne. Seepérast oleks kill huvita-
vam kuulda, mida arvavad kooli-
uuendustodst isikud, kelle asjatund-
likkus ja objektiivsus vdivad seista
véljaspool kahtlusi. Hiljuti ilmus meil
Konjunktuuri Instituudi véljaandel
suurem koguteos «Eesti 20 aastat
iseseisvust». Selle valiseltki vaga t6-
husas teoses antakse kokkuvatlikke
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Glevaateid Ulesehitavast t166st kdigil
ritkliku elu aladel 20 aasta jooksul.
Koolielust kirjutab selles raamatus
Villem Altto a, praegune Haridus-
ministeeriumi Kooliosakonna direk-
tor, kes on varem tegutsenud Spe-
tajana ja koolindunikuna. Ta vérdleb
meie iseseisvusaegset kooli endise-
ga ja leiab, et niihasti vélises kor-
ralduses kui ka opetus- ja kasva-
tusté6s on meie algkooli saavutused
tdhelepanuvaérivad ja viljakad. Eriti
rohutatakse, et 6ppemeetodite
alal on praegune algkool
teinudotsepdordelisiedu-
samme ja seda tdnu eeskétt eesti
dpetajaskonna aktiivsusele. Haridus-
elu juhtiv keskus, Haridusministee-
rium, on voimaldanud &petajaile
vaba teotsemist ajakohaste G&ppe-
meetodite otsinguil. Et neid ofsin-
guid on plltud juhtida OJpetajas-
konna keskorganisatsiooni, Eesti
Opetajate Liidu allorganite, peami-
selt aga pedagoogilise toimkonna
ja teadusliku sekretdri poolt, siis on
see vabadus oppeviiside kasutami-
sel tublisti edendanud loovat peda-
googilist t66d ja seega tostnud
oppetdd metoodilise kilje kdrgele
tasemele. Mainimisvdarseid pettu-
musi véi koolile kahjulikke eksisam-
me edasiliikumisel uutel teedel pole
peaaegu juhtunud. See oleks aga
paratamatu olnud liiga kiirel totta-
misel ja organiseerimatul teotsemi-
sel uute sihtide suunas.

Edasi kinnitab ka dir. V. Alftoa,
et meie kooliuuendusliikumine pole.
mitte paljas Saksa, Viini v6i méne
teise vdlismaa pedagoogiliste voo-
lude jéreleaimamine. Sdaraseid p&h-
jendamata vaiteid on Uhel voi teisel
puhul avalikkusele sugereeritud,
kuid neid on olnud alati kerge (im-
ber likata. -

Kooliuuendustéd edu eeltingi-
museks on uuenduspedagoogiliste
teootia ja praktika tasakaalukas are-
nemine. Isetegevuse ja teisi uue
kasvatuse probleeme on piiitud sel-
gitada niihasti rohkearvulistel edasi-



harimiskursuste! kui pedagoogilise
kirjanduse kaudu. Yoib olla pida-
nuks selgitustédd veelgi rohkem
olema. Ka tundub veel puudust ees-
tikeelsest uuenduspedagoogilisest
kirjandusest, kuna voorkeelne kirjan-
dus Spetajate laiemaile hulkadele
ei ole siiski kdttesaadav. Kuid sel-
legi péhjal, mis meil on juba ole-
mas, voib tsiteeritud artikli lugupee-
tud autor véita, et vorreldes ise-
seisvuseelse aja kooliga on seegi
suur edu, et meie oma koolis saa-
me kdnelda oma metoodilistest voo-
ludest, oma pedagoogika kujune-
misest.

Meie algkoole on kiilastanud ar-
vukad valismaa pedagoogid, neist
kdige rohkem kiill meie pohjapoolse
héimumaa koolimehi. K&ik nad on
hinnanud kiitvalt meie algkooli épe-
tuslikku taset ja neile on jddnud
mulje, et see ei ole milgi tingimusel
madalam teiste arenenumate rah-
vaste koolide omast. Sedasama on
kinnitanud meie koolitegelased, kes
on kilastanud vélismaa koole voi
nainud seal suuri, esinduslikke kooli-
naitusi.

Erilise heameelega vdime tunnus-
tada, et edendavat, viljastavat mdju
kooliuuendustédle molemas hdimu-
maas on avaldanud nende maade
koolivde uhistdd, mis aina sliveneb
ja mille (iheks tdenduseks on ka
praegune 3. Soome—Eesti kooli-
kongress. Kes on jalginud soome ja
eesti uuemat pedagoogilist kirjan-
dust, see vdib tddeda, et kiillaltki
suur on nende pedagoodgiliste kirju-
tuste arv, mis on tolgitud eesti kee-
lest soome keelde ja vastupidi.

Ka suuremate kasvatusteaduslike
teoste tdlkimisega on juba algust
tehtud (tolgitud on eesti keelde
prof. 1. Hollo «Kasvatuksen teoria»
osa teosest «Kasvatuksen maailma»
ja just kdesolevaks kongressiks val-
mis parajasti tdlge M. Koskenniemi
166st «Alykkystutkimuksen menetel-
mat»). Meie teose «lsetegevus ja
" indiv. t&dviis» ilmumine soome kee-
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les oli juba margitud. Peale selle
juba 5 aasta kestel on eesti kooli-
mehi esinenud lektoreina opetajate
kursustel Soomes ja Soome kooli-
tegelased toonud vaartuslikku kiila-
leiba eesti Spetajaile. Olgu need
padevad, mis niilid mélema hdimu-
maa koolivdagi veedab koos vanas
Taaralinnas, pandiks sellele, et kahe
demokraatliku maa haridustegelaste
koost66 Uha siveneks — kasuks
mélema rahva paremale kuhuurili-
sele tulevikule.

4. Tuleviku Ulesandeid
koolivuendustdds. Meil, Ees-
tis, on koigile hasti tuttav ilus mui-
nasjutt Ulemiste Vanakesest, kes
elavat Tallinna ldhedal olevas lin-
nast tublisti kérgemal asetsevas Ule-
miste jdrves. lga aasta vana-aasta
608! tulevat Vanake jadrvest vilja ja
kisivat linnavahilt, kas linn on juba
valmis. Kui linn kord valmis saaks,
siis avaks Vanake Ulemiste veed ja
uputaks linna. Et Vanake, kui ta
téepoolest elakski Ulemiste jarves,
ei saa kunagi tdita oma soovi, on
koigile selge. Kasvav ja alati edasi-
arenev linn simboliseerib hésti ko-
gu inimsoo kultuurilise tegevuse
lakkamatut arenemist, mis tksikuil
ajastuil, nagu nlldisaeg, edeneb
imestustdratava kiirusega, teistel aja-
jarkudel seevastu liigub edasi aeg-
lasemalt.

Kool on Uhiskondliku organismi
tiks lahutamatu osa. Ta on oma laa-
dilt ja olemuselt konservatiivne
asutus ja kipub seetéttu maha jaa-
ma Uldisest kultuurilisest arengust,
kui selle samm on (sna kiire. Kuid
ometi areneb ja peabki alatasa are-
nema koolgi, sest edenev ja muu-
tuv elu ise seab talle ikka ja jalle
uusi llesandeid. Kui see saladuslik
Vanake tahaks «uputada» kord
Ioplikult véljakujunenud kooli, siis
jaéks tal seegi soov taitmata: koolgi
uueneb ja areneb edasi vahetpida-
mata. Seepdrast on omajagu digust
neil, kes Utlevad, et kooliuuendus
pole ju «midagi uut kuu all», kuna



uuendusi on koolielus alati toimu-
nud. Ja meiegi vditsime Ulalpool, et
kooliuuendusliikumine on Eestis sa-
ma vana kui meie oma kool ise.
Kuid kooliuuendustéd réhutamine
ja propageerimine on téiesti digus-
tatud ja tarviline just nltdisajal, -mil
kool ei taha héasti sammu pidada
kiiresti areneva kultuureluga.

Need saavutused uue kooli ku-
junemisel, mida véime todeda ra-
huldustundega, ei voi siiski lubada
ajutist tegevusetust ja puhkust kooli-
uuendusrindel. Pigemini tundub otse
vastupidi — tarvidust anda suure-
mat hoogu kooli siseelu edasiaren-
damisele, suuremat intensiivsust
kooliuuendustddle.

Kooliuuendustdd elustamiseks ja

edasiarendamiseks peaksime akti-
viseerima kooliuuendusriihma liik-
meid. Tegelikuks sammuks vdiks

siin olla riihma kodukorra véljatés-
tamine, et réhutada rohkem iga liik-
me (ilesandeid. Kodukorra kavand
ongi juba valmis ja enamik rithma-
liikmeid on selle heaks kiitnud. Te-
mas koneldakse jargmistest Ulesan-
netest: kooliuuendusriihma liige pi-
hendab tdhelepanu uutele voolu-
dele ja viisidele kasvatus- ja oppe-
t66s, jalgides sellealalist kirjandust
ja vottes osa o6petajaskonna Uritu-
sist, kus késitellakse uuenduspeda-

Oie Elango
VABAHARIDUSTOU EESTI

Vabaharidustéd all moisteti tol ajal
oppe- ja kasvatustédd, mis toimus
vabal algatusel véljaspool kooli.
See t68 haaras peamiselt pooliku
haridusega téaiskasvanuid. Kasutati
ka moistet «rahvaharidustdd».
Haridusministeeriumis (HM) alus-
tas augustis 1919 138d rahvahari-
duse osakond, kes seadis oma ees-
mdrgiks rahva vaimsete huvide elus-
tamise, tema silmaringi laiendamise
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googika kisimusi; plltab sihitead-
valt rakendada isetegevuslikke t63-
viise, toimetades ka pedagoogilis-
pstihholoogilisi  vaatlusi, katseid,
uurimusi koolitéd alal; pliliab leida
kontakti riihmakaaslastega. kiilaskai-
kudel, kirjavahetuse, opilastédde
vahetuse teel jne. Edasi on kooli-
uuendusrithma lilkme kohuseks sel-
gitada uue kasvatuse ja Oopetuse
tahtsust lastevanemaile ja seltskon-
nale oma koolilimbruses, et kind-
lustada sellega pinda kooliuuendus-
toole. Ka oma tédkaaslasi, kes pole
veel osa vdtnud aktiivsest kooli-
uuendustddst, tuleb pllida kaasa
tdmmata. Kaastéd riihma haélekand-
jale («Kooliuuenduslane») ja teis-
tele pedagoogilistele ajakirjadele
oleks samuti lilkme kohuseks.

Et neid ndudeid paremini téita,
voib iga rihmaliige kasutada voi-
malust mééda E. O. Liidu pedagoo-
gilise toimkonna ja teadusliku sek-
retdri kaasabi.

Voiks loota, et niiviisi omandaks
kooliuuendustéd edaspidi veelgi
kindlama ilme ja aitaks kaasa meie
kooli pidevale arengule. See olgu
niihasti meie Spetajaskonna kui ka
koigi koolielu juhtivate isikute (hi-
seks pltdeks.

(«Eesti Kool», 1939, nr. 6)

VABARIIGIS 1918—1940

ja edasiharimise vdimaluse neile,
kes edasi Ooppida soovivad. 9.—
10. nov. 1919 korraldas osakond
esimese rahvahariduspdeva, millest
votsid osa mitmesuguste haridus-
seltside esindajad, kokku umbes 80
haridustegelast, ka kiilalised Soo-
mest ja Rootsist. Voeti vastu otsus
rahvaraamatukogudest, mis pidid
olema igas vallas tasuta kasutami-
seks, nende juures tuli avada luge- -



mislauad. Otsustati ldbi viia raama-
tukoguhoidjate kursused. Rahvaiili-
koolide eesméargina mainiti mitte
erihariduse andmist, vaid Ulevaate
saamist monest teadusharust. Koh-
tades, kus rahvalilikooli polnud voi-
malik avada, soovitati korraldada
kursusi. Esialgu puudus HM-il kavat-
suste toetamiseks raha. Ka oma-
valitsusasutused podesid rahakit-
sikust. Valdade omavalitsused pidid
rahvahariduse- osakonna ettepane-
kule — toetada raamatukogusid ja
lugemislaudu — suuremalt jaolt ei-
tavalt vastama. HM-i 1920. a. eel-
arves oli rahvaharidusosakonnale
mé&éaratud 157 670 marka. Peatselt
rahvaharidusosakond likvideeriti ja
vabaharidustéd kilisimustega hakkas
tegelema kooliosakond.

Eesti Karskusliit (asut. 1906) kor-
raldas detsembris 1923 Tartus esi-
mese Eesti hariduskongressi, kus
pandi alus Eesti Haridusliidule.
Pohikirjas margiti, et Eesti Haridus-
liit on hariduslike sihtidega seltside
koondis, mille Ullesandeks on Eesti
rahva kultuuritaseme tostmine Liidu
enese t66 voi temasse koondunud
seltside tegevuse kaudu. Lisati, et
Haridusliit on véljaspool poliitilisi
erakondi.

Haridusliitu kuuluvate organisat-
sioonide arv kdikus 1930. aastail
500 ringis. Need olid haridusseltsid,
raamatukoguseltsid, noorsoco- ja
enesearendamisseltsid, laulu-mangu-
seltsid jt. Liikmeskonda kuulusid ka
mitmed liidud, nagu Eesti Karskus-
liit, Eesti Maanaiste Keskselts, Eesti
Naisliit ja Té66votjate Kutseiihingute
Keskliit. Anti vélja ajakirju «Vaba-
haridustéd» (1927—32) ja «Areng»
(1933—40).

Haridusliit sai sissetulekuid liik-
memaksudest ja oma tegevusest. Ta
korraldas tildharidusliku sisuga loen-
guid, kursusi, Opiringe, instrueeris
raamatukogude ja isetegevuslike
maateatrite t66d. Riigi eelarvest saa-
di naiteks 1930/31. tegevusaastal
toetust 5000 krooni, kultuurkapitalilt
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2200 krooni, HM-ilt kursusteks ja
loenguiks, piirimaade kapitaliks ja
nditekursusteks kokku 4510 krooni.
Esines ka korjandusi ja annetusi. Ent
suurimaks sissetulekuks mainitud te-
gevusaastal oli rahaline loterii ca
40037 ulatuses.

Eesti Haridusliidu juhatusse valiti
silmapaistvaid poliitikategelasi
nii oli 1927. aastani esimehe kohal
J. Tonisson, jargnevalt K. Einbund
(=Eenpalu). Tegelikku t68d tegi
palgaline koosseis sekretdr E. Ven-
deri juhtimisel. Tema suunamisel
propageeriti eriti Spiringide motet
ja amatoorteatri arendamist. Erine-
vate| aladel t66tasid hariduskonsu-
lendid. Ajakiria «Areng» toimetusse
kuulusid néiteks 1936. a. J. Rummo,
E. Vender (peatoimetajad), N. Ruus,
A. Sarev, A. Sibul.-

Jargnevalt on plitud vabahari-
dust6d arengut vaadelda tema vor-
mide kaupa. Piiridérsetel aladel esi-
nes kirjaoskamatust, mida asuti
likvideerima. Et Sppetédga algust
teha, korraldas Petseri Eesti Hari-
dusselts 1921 koolimajades ja talu-
hoonetes terve rea rahvakoosole-
kuid. Taiskasvanuid kutsuti iga piiha-
pdev koolimajja, kus koolidpetaja
pidi neid lugema ja kirjutama &pe-
tama. Nn. plhapdevakoole td6tas
1924. a. Il poolel eestikeelseid 33
ja venekeelseid 44. Opetajate 166-
tasu maksis HM, opilastele oli dpe-
tus tasuta, samuti anti neile tasuta
raamatud ja muud oppeabindud.
Need koolid tédtasid kas ainult
plhapéeviti voi nddalas paar &htut
a 2—3 tundi. Opetati lugemist, kir-
jutamist, arvutamist, kodanikudpe-
tust, kodumaa ajalugu ja maateadust,
pidti anda teadmisi ka pollumajan-
duse ja majapidamise kohta.

1926 td6tas Petserimaal 21 eesti
pihapéevakooli 295 &pilasega ja 16
vene plhapdevakooli 346 opilase-
ga. Virumaal t66tas 6 eesti pliha-
pdevakooli 153 opilasega ja 9 vene
puhapédevakooli 326 &pilasega.

Monedes linnades ja maal asu-



tati pooliku algharidusega jdanute
jaoks &htukoole, kus opetus vastas
6-klassilisele algkoolile. Poolelijaa-
nud haridusega tdiskasvanuile asu-
tati ka dhtukeskkoole. 1919 téobtasid
ohtuedasiharimiskoolid Tallinnas,
Tartus, Paides ja Petseris.

Kesk- ja kdrgastmele vastavaid
teadmisi anti peamiselt rahvaiilikoo-

lide kui levinuma vabaharidustéd
vormi kaudu. Juba 1917. a. suvel
avati Tallinna Rahvalilikooli Selts

(TRS), esimees Jiri Annusson. Sama
aasta sligisel algas seltsi korraldusel
Tallinnas  tegevust  rahvaiilikool.
Loengud toimusid loodusteaduse,
tehnika, ajaloo-keeleteaduse ja o6i-
gusteaduse alal. 1918. a. suvel sul-

gesid Saksa okupatsioonivoimud
rahvatilikooli. Téod suudeti uuesti
alustada 1919. a. kevadel. TRSi

poolt avati keskkooli kursused «Tal-
linna kolledzi» nime all. KolledZi |
ja Il kursusel voeti ldbi keskkooli
viimaste klasside oppeained, Il ja
IV kursusel aga dlikooli tldisi dppe-
aineid. | ja Il kursuse I6petajad said
keskkooli 16petanu digused. Kursusi
peeti llal dppemaksude ning riigi,
omavalitsuse ja eraisikufe toetuste
abil. KolledZi kérgemat osa nime-
tati sotsiaal-humanitaarseks teadus-
konnaks ja loenguid pidasid seal
Tartu Ulikooli oppejéud. Uldse 166-
tasid TRSi juhtimise! jargmised hari-
duslikud asutused: rahvaiilikool, kol-
ledZi tdienduskursused todlistele
(hiliem naistddstusopilaste  kool),
loengufe seeriad eeslinnades, keel-
tekursused, psitihholoogia labora-
toorium, laulukoor ja raamatukogu.
1924. a. sai neis asutustes iga péev
tle tuhande Tallinna kodaniku oma
ettevalmistusele vastavat haridust.
Saadi toetust nii omavalitsuselt kui
riigilt.

TRSi oppeasutustes (juhendaja
M. Vilbe) peeti naiteks 1928. aas-
tal 1694 teoreetilist loengut ja 413
praktilist tundi. Lektoreid oli sel aas-
tal olnud 94. Esinesid teadlased,
opetajad, kirjanikud. Néiteks uhis-
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konnateaduste alal esines K. Ast
loengutega «Peatiikke sotsioloo-
giast», loodusteaduste alal A. Au-
dova loengutsiikliga «Eelajalooliste
loomade valjasuremisest», J. Kents
«Maad ja rahvad», J. Griintal «Maa-
ilmaruum ja kauged maailmad», kir-
janduse alal esinesid E. Hubel,
J. Semper, A. Suits jt., kunsti alal
M. Laarman «Kunsti suurmeistreid
jne. Rahvallikooli dppemaks pool-
aastaks oli 1 kroon 50 senti, paas
tksikule loengule 10 senti.

1929. aastal olid Tallinna Rahva-
ilikooli tédkavas esmakordselt dpi-
ringid: 1) koneoskuse o&piring —
juhataja J. Piiskar, 2) kirjanduse &pi-
ring — juhat. mag. J. Vaéinaste,
3) loodusteaduse 6piring — juha-
taja op. J. Kalkun, 4) matemaatika
dpiring juhat.  koolindunik
J. Griintal. Opiringid ké&isid koos
kord nadalas ja todtasid isetegevuse
pohimottel. 1933. a. t&otasid Spi-
ringid eesti keele, kéneoskuse, sak-
sa, inglise ja vene keele, raamatu-
pidamise, elektrotehnika, aianduse
ja muusika alal. Loengute pidami-
seks ja kursuste korraldamiseks sai
TRS igal aastal HMilt vahemalt 2000
krooni.

Seoses Eesti koolislisteemi muut-
misega 1934. a., ldks Umberkorral-
damisele ka Tallinna Kolledz. 1919—
1935 oli Kolledzis opilasi 9500, kuid
keskkooli [&putunnistuseni jdudis
neist ainult 778. Ef Sppida saaksid
téotavad inimesed, pidi Kolledzi
opetus toimuma oShtuti. Tavalise
koolidistsipliini nduetest, nagu ette-
valmistus tundideks jne., oli loobu-
tud, osavott tundidest oli vaba, ki-
simist ei olnud, kuid see-eest olid
kévad ndudmised eksameil, mis kor-
raldati koigis aineis. Nagu maérgiti
«Paevalehes», oli Kolledz olnud
darmiselt demokraatlik oSppeasu-
tus — seal olid o&ppinud korvuti
t66line ja tédandja, reamees ja kor-
gem kaitsevéelane, kaupluseomanik
ja ariteenija, riigikoguliige ja v&ik-
sem riigiametnik. 1937. a. astus Tal-



linna Kolledz#i asemele Tallinna Rah-
vatilikooli Seltsi Erakolledz. Viima-
sesse kuulus reaalkool kolme klas-
siga ja glimnaasium esialgu (he
klassiga. 1938 lisandus progiimnaa-
sium. Jalgiti reformeeritud keskkooli
dppekava. Opilaste arv oli ile 600,

"kes olid pea koik ametiisikud. Op-
pemaks kinnitati 70 kr. aastas.
1919—1938 oli |dpetajaid kokku

1053, neist humanitaarharus 904 ja
reaalharus 149.

Koos majanduselu tdusuga elav-
nes 1930. aastate teisel poolel osa-
vott Rahvalilikooli tédst. Tallinna
Rahvatlikooli 1936/37. 6. a. tuli the
loengu kohta keskmiselt 54,5 kuu-
lajat. Osavott loenguist oli sel ajal
tasuta. Niid hakati suuremal maa-
ral korraldama loenguid tehnika ja
majandusteaduse valdkonnast, mil-
leks sai kasutada Tehnikatlikooli
oppejoude. Koos  Eesti—Roofsi
thinguga avati Skandinaavia tund-
madppimise opiring «Skandinaavia
klubi» nime all, mille t66d juhatas
Neeme Ruus. Opiringid t&d6tasid
vee| Eesti majanduselu arengu, ko-
duse kasvatuse, kéneoskuse ja muu-
sika alal. Uueks Urituseks oli 2 kor-
da nédalas t66tav kodanike opistu,
millest vottis osa 42 isikut 17—30. a.
vanuses. Opistus loeti ajalugu, (lek-
tor op. P. Hinnov), eesti keelt ja
kirjandust (K. Taev), majandustea-
dust (dr. V. Rannes), organisatsioo-
nide tegevust (N. Ruus). Keeltekur-
sused t6dtasid eesti, esperanto, ing-
lise, saksa, rootsi ja vene keele alal.
Korraldati ka nn. oskuskursusi ehi-
tustehnika, majapidamise, raamatu-
pidamise, praktilise matemaatika,
elektrotehnika, stenograafia ja aian-
duse alal. Ehitustehnilistel kursustel
kasitleti dppinud tédlise ja meistri
kutse omandamiseks vajalikke teo-
reetilisi aineid. Tallinna Rahvalili-
kooli tldised loengud toimusid sar-
jade kaupa ja ldhtusid pohimottest:
«mida peab teadma iga kodanik
enese, oma Umbruse ja kaasko-

danikkude kohta».
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Tartu Rahvaliilikooli asutamise as-
jas oli esimene ndupidamine 3. defs.
1917, millest votsid osa mitmesugus-
te asufuste ja organisatsioonide
esindajad. Tegevuse esimene pe-
riood I6ppes Saksa okupatsiooni
ajal. Esimene korrapdrane oppe-
aasta oli 1919/20. Juhatajaks oli
A. Reeben, 1927—32 A. Audova,
hiljem A. Pau. Tartu Ulikool vdimal-
das rahvallikoolil tasuta kasutada
oma ruume, laboratooriume, dppe-
kabinette ja dppevahendeid. Lekto-
reiks olid peamiselt (likooli dppe-
joud. Naiteks 1919/20. luges H. Sepp
«Rootsi aeg Eestis» (29 tundi),
P .Treiberg (=Tarvel) «Klassivoitlu-
sest vanas Kreekas» (11 tundi) ja
«Prantsuse revolutsiooni ajalugu»
(12 tundi), J. Sarv «Peatiikke fui-
sikast» (12 tundi), H. Reichenbach
(=Riikoja) «Uldisest zooloogiast»
(20 tundi), A. Audova «Uldisest fi-
sioloogiast» (10 tundi), D. Rootsman
«Astronoomiast» (8 tundi), jne. Rah-
vallikooli tegevus kasvas jéarjest,
lisaks igadhtustele loengutele iili-
koolis peeti perioodilisi loenguid
ka Uksikutes linnaosades ja Tartu
maakonnas. Alalisi  kuulajaid oli
1927. a. Il poolel 158 ja tksikloen-
gute kuulajaid 1111. Kuulajate seas
olid esikohal opilased, jargnesid
ametnikud, t66lised, dpetajad, &ri-
teenijad, so6durid. Rahvalilikoo! kor-
raldas ka voorkeelte ja stenograa-
fia kursusi. Opetati eesti, soome,
saksa, vene, inglise ja prantsuse
keelt, hiljem lisandus ka esperanto.
Riigieelarvest saadi igal aastal toe-
tust, mis koikus 1000—3500 krooni
vahel, toetusi saadi ka linnavalitsus-
telt ja maavalitsustelt. Suurem osa
loenguist ja kursustest oli tasuta.
Aastail 1927—1929 anti vélja popu-
laarteaduslikku ajakirja «Rahvalili-
kool».

Loengute femaatika ja lektorite
koosseis muutus, koos aja ja tea-
duse arenguga. Tartu Rahvaiilikooli
Seltsi esimees prof. J. Piiper luges
nditeks 1934. a. «Evolutsiooniteoco-



riast uuema bioloogia valgusel» (11
loengut) ja 1938. a. «Inimese pea-
aju ehitus ja arenemine vordleva
anatoomia alusel», samasse aega
kuulusid: mag. E. Keskkiila «Tana-
pdeva Hispaania», dr. V. Hion
«Valitud peatlikke sotsiaalpstihho-
loogiast» ja «Slivapsiihholoogia se-
minar», dr. M .Kask «Vitamiinidest»,
dr. M. Kleitsman «Sisesekretsioo-
nist», dr. W. Freymann «Filosoofi-
lise tde otsinguid», dr. E. Opik
«Vesteid maailmaruumist» jne. Neil
teemadel peeti loengutesarjad. Uld-
se loeti 1938/39. 56.a. 36 ainekursust
672 loengutunniga. 1938. a. otsus-
tati avada ka tehnikakursused poh-
jendusel, et paljudel tédlistel ei ol-
nud teoreetilisi teadmisi. Kavasse
voeti tehniline keemia, masinad ja
veeturbiinid, aurumasinad ja auru-
katlad, autoasjandus, elekirotehnika
ja elektrimootorid, lennuasjandus,
ehitustehnika jne. 1939/40. a. tege-
vuskavas oli peale muu A. Traks-
maa loengusari «Eesti Vabadusso-
da» (20—24 tundi).

Rahvatilikoolid asutati jark-jér-
gult kdigis linnades. Rahvallikoo-
lide juhatajate noupidamisel HMis
30. sept. 1922 esinesid aruannetega
seitsme rahvalilikooli juhatajad. Vil-
jandi Rahvaiilikoolis, mis oli alusta-
nud tegevust 1920, tunfi puudust
lektoreist. Oli peetud raamatupida-
mise ja inglise keele kursused.
Suurt rohku pandi raamatukogule ja
lugemislauale, mille kasutamine oli
elav. Saadi toetust maakonnavalit-
sustelt, Ka 1920 tegevust alustanud
Haapsalu Rahvatilikoolis oli raskusi
lektorite leidmisega. Korraldati raa-
matupidamise ja inglise keele kur-
sused. Uldhariduslikest loengutest
vottis keskmiselt osa 60 inimest.
P&rnu Rahvallikooli juhataja mainis
iegevuse peatakistusena samuti lek-
torite puudust. Parnu linnalt saadi
tfugevat materiaalset toetust. 1920
tegevust alustanud Narva Rahvalili-
kooli esimene fegevusaasta |6ppes
rahandusliku puudujddgiga. Loengu-
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test osavotjate arv oli esialgu suur,
kuid hiljem kahanes. Rakvere Rah-
vatilikool tuli materiaalselt omadega
vélja. Loenguid kuulasid peamiselt
keskkoolidpilased ja  kantselei-
ametnikud. Elav oli osavétt keelte-
kursustest.

Moned rahvallikoolid asutati ka
maal. Nii avas Virumaa Rahvalili-
kooli Selts 1925. a. slgisel rahva-
tilikooli Kundas. Tung sinna oli suur.
1933, a. «Eesti Nooruses» antud ise-
loomustuse jérgi 16i seal todmeele-
olu painduv &ppekava. Kdigile oli
voimaldatud huvi- ja jdukohane t66
erinevatel aladel, nagu pdllu-, aia-
ja kodumajandus; kirjandus, rahva-
luule, ajalugu, kodanikudpetus, eesti
keel, matemaatika, tervishoid, maa-
teadus, joonistus, véimlemine, laul-
mine, kasitd6. Peale selle oli kutsu-
tud ellu terve rida isetegevuse pohi-
mottel tegutsevaid &piringe, nagu
enesekasvatuse ja  kdneoskuse,
pollu- ja kodumajanduse ning spor-
diringid. Korraldati huvidhtuid, et
arendada vilumust seltskondlikul
alal. Ei pandud rdhku kuiva teaduse
omandamisele, vaid «meeleolule ja
aratusele», mis sundinuks alustatud
endaharimist iseseisvalt jatkama ko-
duski. 1937. a. andmeil olid Kunda
Rahvaiilikooli 500 |dpetajat raken-
dunud ktila kultuurielu kujundami-
sele.

1930 alustas tegevust ka Harju-
maa Rahvalilikool Kehras, kust paari
aasta pdrast koliti Kose lahedale
Ravilasse. Maarahvallikoolidel ol
oppeasutuse iseloom, sest nad t66-
tasid kindla dpilaste kontingendiga.
1930. aastate 16pus oli Kunda Rah-
valilikoolil o6pilasi aastas 60 ja Ra-
vila koolil 30 timber. Opetus oli
tasuta.

Rahvalilikoole peeti tlal rahva-
ilikoolide seltside poolt, kes said
selleks toetust ka riigilt. 1930/31. a.
said rahvalilikoolid HMiIlt toetust
23000 krooni, millisest summast
Kunda Rahvatilikool sai 10 000 kroo-



ni. Ka hiljem sai see oppeasutus
suuri toetusi.

1932 asutati Valga Rahvatilikool
(juhataja R. Aller). Rahvaiilikool
asutas ja pidas tlal eraalgkooli tais-
kasvanuile (1933—35) ja eratdostus-
opilastekooli (1935—37), mille HM
parast seda arvas avalike koolide
vorku. Molemates koolides said
opetust kokku 99 opilast. 1938. aas-
taks oli Valga Rahvalilikool korral-
danud 13 mitmesugust kursust, nagu
keeltekool inglise, saksa ja vene
keele harudega, elekirotehnika,
kaubanduse, raamatupidamise kur-
sused, glimnaasiumi &htukursused
jne. Lisaks sellele oli peetud 77 eri-
loengut.

1939. a. tegutsesid Tallinna, Tar-
tu, Pérnu, Viljandi, Némme ja Valga
rahvaiilikoolid ning Kunda ja Ra-
vila maarahvallikoolid. L&anemaa
Rahvaiilikooli Selts, Yérumaa Ope-
tajate Liit ja Helme Opetajate Uhing
korraldasid rahvalilikooli kursusi. Ka
Répina Haridusselts korraldas mitu
aastat mitmesuguse sisuga rahvali-
kooli-loenguid. 30 organisatsiooni
avaldasid soovi saada rahvallikooli
Vastseliina, kuid summade puudu-
sel algas selle asemel tegevust pol-
lumajanduslik rahvakool. Eesti rah-
valilikoolidest nooremaks ja ainu-
laadsemaks oli Narva-taguse rénd-
rahva-iilikool, kes pltdis labi ajada
lektoritena kohalike haridustegelas-
tega, kasutades koolide ja seltside
ruume ning Sppevahendeid.

Eesti Haridusliidu korraldusel
peeti detsembris 1934 kolmas hari-
duskongress, millest osavotjaid oli
tle 300, enamuses opetajad. Kong-
ressil nenditi, et ligikaudu 137000
kodanikku olid alghariduse oman-
danud véljaspool kooli. Kongress
tunnustas Eesti Haridusliidu poolt
algatatud 6&piringilise liikumise kui
isetegevust taotleva suuna téhtsust.
Haridusminister N. Kann rdéakis kong-
ressil kavatsusest koondada vaba-
haridustéé juhtimine HMi alla mi-
nisteeriumi  juurde rahvahariduse
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ndukogu loomise néaol. Lé&biraaki-
mistel vabaharidustéd riigistamise
kohta leidis aga Eesti Haridusliidu
néukogu esimees Jaan Tonisson, et
rahvaharidust6d viimine riiklikule
alusele tahendaks selle t66 3abloo-
nistamist; see jadgu isetegevuslikule
ja demokraatlikule alusele. Vastu-
voetud resolutsioonis maérgiti, et
vabaharidustéd edukus on mdeldav
vaid seltskondliku isetegevuse ja
riigi  ning omavalitsuste tihedas
koostdos, sealjuures kuulugu Uritus-
te initsiatiiv ja teostamine seltskond-
likele organisatsioonidele.

1935 asutati rahvakultuuri ja rah-
vahariduse néukogu, mille alalisse
koosseisu kuulusid peaminister, ha-
ridusminister, viimase abi ja kaks
direktorit, kaitseministeeriumi esin-
daja, Ulikooli esindaja, omavalitsus-
te, liitude, Pollutédkoja, kirikute,
kultuurkapitali ja Eesti Punase Risti
esindajad. Noukogusse voisid (ihe
esindajaga kuuluda ka rahvaharidu-
se ja -kultuuri alal té6tavad organi-
satsioonid, kes selleks soovi avalda-
sid ning kelle esitas HM ja kinnitas
valitsus. Noukogu eestseisuse esi-
meheks valiti prof. . P. Treiberg
(=Tarvel), tema abideks A. Veider-
maa ja F. Tuglas. Selle ndukogu
tegevus piirdus ainult paari koos-
oleku pidamisega.

Haridusministeeriumis  koostati
1937. a. ja saadeti organisatsiooni-
dele laiali ulatuslik vabahariduse
téokava. Kava seletuskirjas deldi, et
seltskondliku haridustdé esimeseks
ja suurimaks Ulesandeks on rahva
kasvatamine rahvuslikus ja riiklikus
vaimus.

Haridusministeeriumis loodi 1938
ka noorsoo- ja vabaharidustéd osa-
kond, mille (lesandeks pidi olema
kaasa aidata Uldises vaba haridus-
t66 juhtimises ja koordineerimises
ning korraldada rahvamajade ja
raamatukogude tegevust.

(Jargneb)



Adele Oengo-Juhandi

ULDOPETUS*

Oieti on lldopetuses iga asiala
ldhtepunktiks 6 ppekaik.

On hea, et | klassi asialad on
esialgu péritud koduringist. Sest sel-
le koguga on suure linna oludes
dppeaasta algul veel voimatu lii-
kuda.

Esimene ekskursioon
on mul veel hasti meeles.

Detsembri alguseks olid meil ta-
hed juba kdik l&bi peale «j»-i. Selle
aabitsa oppimisel iseenesest koige
raskema tdhe hoidsime jouluks.

Oligi meil siis kasil teema «Jdu-
lu ootel». Ja meie esimene &ppe-
kdik viis meid linna joulu-vaateak-
naid vaatama. lgal rihmal oli eri-
ilesanne: mida tdhele panna, mil-
lest aru saada.

Laksime |6una ajal,
vahem liikus.

V.-Tarfu maanteel moéddusime
Brandmanni koempvekivabrikust, kus
vaateaken juba ilutses karpide ja
karbikeste kirevuses.

«P&evalehe» ja «Rahvaiilikooli»
raamatukauplustel olid jduluvélja-
panekud téies hoos. Neid suuri vit-
riine tuli siis imetleda tikk aega.

Siit siirdusime S-Karja tdnavasse,
Betty Bessprozvanja ftrikotaaZivab-
riku kaupluse aknal nagime pédial-
poissi suuskadel laskumas joulupuu-
lumega llepuistatud madest. Mees
muidugi pealaest jalatallani uhkes
villtrikoo garnituuris. Samalaadi kin-
daid, mitse, sokke oli rippumas ka
«metsan-kuuskede okstel. Torel Se-
da saab joonistada! Sellest saab
I6ikepilte tehal

Edasi labi kesklinna minnes me
erilist peatust ei teinud — arid pol-
nud veel jdudnud seal oma aknaid
korraldada.

Suur (llatus ootas meid ees
G. Stude kondiitridri kaks suurt vit-

nendega

kus rahvast

* Algus «KU»s nr, 6—7.
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riini. Seda piparkoogi- ja martsipa-
nirohkust oleks jatkunud mitmeks
paevaks uurida. Meil polnud aga
palju aega. Meid oofas teisel ak-
nal — joulumees!

Péris elusuurune kohe, vaib olla
suuremgi.

Neile lastele polnud vist iialgi
keegi joulumeest teinud. Kuid ta
kuju ning ponevus selle imber elas
nende fantaasias samuti kui kaigil
lastel. Mul oli tegemist, et mitte
liitkumist takistada Pika tanava kitsal
konniteel — nii ametis olid mu kaas-
lased oma joulutaadiga.

Siis aga tuli anda kindel k&sk:
«Rivistume jélle paaride kaupa, tar-
vis on kooli minna.»

Peatusime ainult Viru ténaval
«Unioni» jalanoudekaupluse juures
(kust olime sellelgi stgisel ké&inud
hoolekogulastele saapaid ostmas) ja
Lembergi uhke kirjutustarvete vit-
riini ees, kus sdras suur valik joulu-
puuehteid ja pihadekaarte.

Viru tdnava I6ppu jéudes peatus
meie rivi korraga. «Mis seal on?»
Uks polvepikkune plika sikutas en-
nast postkasti juures — ei kilndi-
nud kuidagi kirja kasti avausse ni-
hutama. Meie Aki ldks juurde, tah-
tis seda tema eest teha. Aga tid-
ruk hoidis Umbrikku kovasti kinni,
ei julgenud seda anda v&orale lap-
sele.

Niud tottas Hilda K. appi, upi-
tasid Akiga mdlemad kirjasaatja tiles
nii, et ta sai ise oma Umbriku post-
kasti lastat

Tuhine vahejuhtum, kuid minu
tegelaste tdhelepanu kitkestas see
suuresti.

Kui riihmad klassis pé&rast dppe-
kdigul néhtust aru andsid, oli igal
neist peale otsese lilesande esita-
mist- ikka juttu sellest plikast seal
postkasti juures,



«Ei tea, kellele see kiri vois
olla?» )
«Vanaemale maale vist — putha-

de dnnesoov.»

«Jarsku oli see jouluvanale?»

«Vétame mangult — et joulu-
mehele.»

See viibe viis mind hoopis uuele
mottele.

Eks me sedagi asiala t6otasime
|&bi samuti metoodiliselt nagu tei-
sigi.. Oli 6ppejuttu: milleks on vaa-
teaknad kaupmehe seisukohast, ostja
seisukohast, millist kaupa olime néi-
nud linnas vaateaknail, kuidas see
oli vélja pandud; oli kirjandi kirju-
tamist; tdhe «j» Oppimist; arv
10-nes. Joonistamist-paberildikamist
oli 6pet. Viidasel muidugi selle asi-
ala kohaselt palju teha, ja ega lau-
ludpetajalgi ainest puudus olnud.

Mina aga kirjutasin Ukspaev
tahvlile (ihe salmi. Nemad lugesid,
kirjutasid  kaustikusse. J&rgmistel
pdevadel jatkasin seda kirjutamist
salmikaupa, luues rida otse nende
nahes.

«Meie teeme laulul» hoisati.

Suurt abi neist ju polnud, kui
mitte arvestada ergutavat hlilidmist,
kui halvema riimi paremaga asen-
dasin.

Pealkirjaks panime «Kiri joulu-
taadile».

Peategelaseks oli meil vahepeal
Lilli, siis jélle Leida voi Asta. lga
kahesilbiline nimi meie klassist so-
bis. Oleksite pidanud ndgema, kui-
das need pisikesed ahvikesed vi-
gurdasid seda ette kandes. Nad va-
lisid hoolega salmiku deklameerijat

kooli joululaval. Otsustati — neid
olgu kolm: (ks peaproovil; teine
lastevanemate peol; kolmas — pé&-
ris peol.

Luuletus kolas nii:

Meie Leida mullust saati
ootas juba joulutaati.
Kes ju headel lastel ikka
toonud kingituse rikka.
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Leida paha laps ei ole.
See tal meeldegi ei tule.
Koolis 6ppis tdhed &ra,
kirjutama Gige vara.

Nuud tal tuli méte péhe:
kutsun &ige jéulumehe
meile kirjalikult kiilla.

Kiri tuli nénda valja:

«Joulutaat, sa kulla, kalli,
too sa isal’ sooja salli,
uued sussid vanaemal —
teised juba katki temal.

Véaike vennas tibutrilli
tahab endal tuutupilli.
Ode sooviks nukumaja,
emal ndelatoosi vaja.

Jéulumees, sa illi-kuku,
tood ka Leidal' endal nuku.
Olen naud kill kooliplika —
aga mis siis sellest ikka.»

Kiri ntlid ka kohe lasti
ténavale postikasti . . .
Oh sind, kallist joulutaati,
Leida ocotab mullust saatil

Toik, mida tahaksin siin mainida,
on see, et selle asiala I6pul polnud
meil klassis enam (ihtki opilast, kes
poleks osanud lugeda tahvlile kirju-
tatud sonu; ka Uhtki enam, kes po-
leks osanud julgesti ning ménuga
salmi Gtelda klassi ees.

Me polnud siiski oma plaani Ule-
tanud. Lugesime-laulsime ikka veel
ainult suuri ladinatriiki tahti. Neid-
samu kirjutasime ka oma puhtasse
vihikusse ikka veel ainult pliiatsiga.
Meil olid valged joonteta viihikud.
Kirjutasime oma asiala-sisuliste pil-
tide sekka, pllides panna eriti suurt
rohku heale paigutusele. Iga lehe-
kilg pidi tulema ilus.

Kirjutasime veel teisel poolaas-
tal oma kirjandid endiselt pliiatsiga
trikikirjas, kuigi siis juba 6ppisime
hasti kalligraafiliselt ka vaikeste
kirjatahtede tindikirja. Suuri kirja-
tahti kirjutasime selle aasta Iopul
varvilise pliiatsiga trikikirjas nagu
«ilutdhti» kunagi.



Lugemine véikeste tdhtedega ara
opitud, oli meil niid lugemiseks
kasutada koik aabitsad, raamatud,
ajakirjad, kus leidus asiala kohast
materjali.

Monograafilise arvu 18bitdota-
mise juures, kus konkreetne arvu-
taju on esikohal, pulidsin ikkagi
jouda vélja arvu kujutluse kaudu
abstraktse arvu mdisteni. Meie
«ringid» olid sealjuures parimad
dppevahendid.

Kiémne juurde (le minnes ja se-
da tlletama hakates oli meil iga-
thel 10 heledat, 10 tumedat ringi.
Kaustiku kaanele oli tehtud niidi-
rullide abil Lay" arvpildikujuline
«plaan». Ule minnes 10-nest votsime
veel monograafiliselt 11 ja 12, siis
laks 166 juba tehte meetodi koha-
selt.

Arvuvalla laienedes, samuti luge-
mise-kirjutamise esimestest raskus-
test lle olles, hakkas meie 166 ikka
enam muufuma téeliseks Uldopetu-
seks, pakkudes lastele rohkem véi-
malust oma initsiatiivi véljendami-
seks, nihutades esile elulise asiala.

Tegime endale kella mudeli, ka-
lendri ja — talvepakasega tegel-
des — ka termomeetri mudeli. Selle
juures saadi muidugi terve hulk ma-
temaatilisi algmoisteid. Ainevald
piirdus ikka veel koduga ning seal
esinevaga kuni |&henev kevad
andis asialadele uue varvingu.

Koolindunik Briller kiilastas meie
kooli sel Oppeaastal vdga sage-
dasti, jargides suurima huviga meie
t66d ulddpetuse alal.

Kevadel, revideerides meie |
klassi edasijoudmist Sppeainetes,
" luges koolindunik selle vérdseks
teiste koolide vastavate klasside
paremikuga ja konstateeris mu tiid-
rukute erilist reipust, iseseisvust
ning vaba viisakat k&itumist. Neis
nagu ei paistnud silma opilastele
tavalist kevadist vasimust. Nad olid
isekeskis vallatud, kuid oskasid end
alati tarvilisel juhul ohjeldada.

Meid kiideti épetajate koosole-
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kuil ja soovitati ka teistel koolidel
tuleval dppeaastal hakata katsetama
uue tédviisiga.

R&6biti koolitédga olin kogu tal-
ve kirjutanud «Vdikest arvutajatr,
muidugi Chr. Brilleri metoodilise
juhtimise ja temalt saadud heade
vélismaa raamatute toel. Neid vii-
maseid ei saanud muidugi kopee-
rida. Meil oli ju I klassis ikkagi paar
aastat vanemaid lapsi kui vélismail.
See «Bodenstédndigkeit»'i (kodupin-
nal pisimine) néue maksis, teadagi,
ka opperaamatu kirjutaja kohta.

Raamat plitdis arvestada tddta-
mist nii Gldopetusliku t66viisiga kui
tavalise t66jaotusega.

Kevadeks oli kasikiri valmis. Ot-
sustasime selle anda illustreerimiseks
mu tadititrele Nat. Meyle.

Opik ilmus 1927. a. suvel Tartus
K/U «Looduse» véljaandel. Vé&rvi-
triikis ja vaga paljude ilmekate pil-
tidega sai see kaunis ilus ja levis
sligisel (isna kiiresti.® Nii oli meil
siis ilmunud 6pikud IIl, IV, V ja I
klassile. Oli ilmne, et tuleval talvel
tuleks hakata kirjutama matemaatika
opikut 11 klassile.

Kuid selle uue raamatu kava loo-
misel ldksid meie arvamised tuge-
vasti lahku. Mina olin suutnud ko-
guda osa uuendusliku t66votte alal
juba endisest erinevaid votteid.
Need ei tahtnud sobida mu kaas-
tédlisele. Nii kadus meil nagu huvi
veel Uheskoos tédtada. Oleks tul-
nud arvesse samuti puuduv &pik
VI klassile. Kuid selle tegemiseks
puudus esialgu meeleolu. Nii and-
sime ise oma voistlejaile voimaluse
ennast lle liitia; neil hakkas ilmuma
raamatuid jarjekindlalt kéikidele
dppeaastaile.

Meil oli aga niigi muret ning
tegemist kdllalt, Briller ndgi rohket

vaeva (Ulddépetuse sissetoomisega,
minul oli tegemist killalf oma
koolis.

* See raamat ilmus 1933, a. teises ftriikis,
kuid thevaérviliselt.



Il oppeaasta kava seadsin oma
klassile koduiimbruse ringis. Pea-
tegelastena esinesid siin laste omad
isad oma t66ga, neile tuttavad ka-
sitodlised, ldhema lmbruse kaup-
mehed jne., kellega on igapéeva-
seid kokkupuuteid igal inimesel. Ka
linlase korter, linnamaja, selle jao-
tus ja kodukord kuulusid niiid meie
aastakavasse.

Kilastasime tuttavaid kasitéodlisi,
puuhoovi, kauplusi. Uks kingsepp
tuli isegi meie klassi ja lapsed jal-

gisid hoolega, kuidas king liistul
hakkab valmima. Kénelesime hai-
gustest ja neist hoidumisest, ka
puhtusest. Kevadeks oli muidugi
ette nadhtud konelda aiatdost,
aednikust, soidust maale.

1927/28. OSppeaastal alustasid

meie kooli esimestes klassides ka
opetajad G. Viidas ja A .Jekk t66d
tldopetusliku té6viisi jargi. Andsin
neile kasutada muidugi kdik mater-
jalid, mis mul olemas, ja hoiatasin
oma kogemuste pd&hjal véimalikku-
de vaddrsammude eest.

Neil olid mitmes suhtes paremad
eeldused kui minul endal. Nad vai-
sid oma klassis saada koik tunnid
(peale laulmise, mis tuli endiselt
jéih‘a opet. Rotsagovale), samuti pal—
ju rohkem aega.

Mul oli sel Sppeaastal uIesan—
deks sagedasti konelda Titarlaste
Kommertsglimnaasiumi aulas korral-
datavail linna dpetajate koosolekuil
uldopetusest, ka naidata meie kooli
vihikuid. Seljatagant kostis vahel va-
hemérkusi: «Kuulake ometi, kuidas
luiskab.» — «Ei kirjuta Ukski esi-
mese klassi laps kirjandit. Hea, kui
tahvlilt véi aabitsast méne rea maha

kirjutab.» — «Ei tea, mis taignast
need lapsed neil seal on?» — «An-
na ntud | vai Il klassi lastele roh-

kem vabadust, mis nad peale ulaku-
se veel tegema hakkavad?»

- Otse nakku ei ltelnud keegi mi-
dagi. Mulle j&i ikka tundmus, et mul
otseseid vaenlasi pole. Aga keegi
ei suvatsenud ka meie kooli uksest
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sisse astuda, et oma silmaga néha,
mis seal tehakse.

Ei, otsest ulakust poleks nad igal
juhul né&inud. Ja véiksemad pahan-
dused, mis vahel sekka juhtusid,
putdsime likvideerida omal viisil,
enamasti rihmaliikmete vastastikusel
mojutusel.

Et aga klassis voib valitseda sel-
line olukord, nagu seda oli 6petaja
G. Viidasel I-a klassis, seda poleks
ma ka ise ennustada teadnud. Olin
seni ainult tdhele pannud, et &pe-
taja Viidase klassi vihikud olid ha-
ruldaselt ilusad, palju ette igatahes
minu omadest mdddunud aastal. .

Ei méleta, misparast mul sel pée-
val juhtus olema tarvis minna G. Vii-
dase klassi. Oli juba kolmas peale-
[dunane dppetund. Ukse tagant pol-
nud kuulda midagi erilist. Laksin
klassi, otsisin silmadega &petajat. Ei
leidnud.

Mone pdeva parast tuli dpetaja
kinniméhitud kaelaga kooli, vaban-
dades, et tal polnud kedagi, kel-
lega mulle sdna saata oma puudu-
misest.

Onnitlesin teda hardalt sellise
klassi puhul. See oli ju suur samm
edasi meie kooliuuenduse vdidu-
kéigus.

Opetaja G. Viidasest kujunes
toesti Tallinna Uldopetuse parim 166-
joud. Ta oli ise taiskasvanute hulgas
véhe esinduslik nii oma vélimuse
kui kaitumisega. Kuid laste hulgas
oli ta lausa volur, kes oskas kujun-
dada meie nadituste hiiglanumbriks
pisikeste laste vihikud ja vallatuist
plikakestest kasvatada eeskujulikult
ning teadlikult toimiv té&kollektiiv.
Ta oli vdga osav joonistaja ja noo-
remal astmel vajaliku kasitdo. tegija.
Need oskused l&ksid siis ka ta &pi-
lastele Ule otse seletamatu vdimega.

Esialgu oli ta tarvitanud veel ha-
rilikke ilma liniatuurita vihikuid. Kuid
siis leppisime Kodrese &riga kokku:
nad &rgu lasku meie vihikuid kokku
traatida, andku meile ainult vihiku
suuruselt |digatud valget paberit ja



eripakis juurde vastav arv samas
formaadis kaanepaberit, seda voi-
malikult ilusates vérvides. See moo-
dus holbustas meie 166d mitmes
mottes. Laps vois ebadnnestunud
lehekilje uuesti (mber kirjutada,
meelt heitmata kogu vihiku rikku-
mise pérast. lga asiala vois koon-
dada eri kaante vahele. Kaaned
kaunistati nagu hea raamatu omad
kunagi. Siis 166di nii kaaned kui
lehed aukrauaga labi ja seofi pae-
laga kinni.

Neil aastail juhtus sageli, et dpe-
taja Viidas istus opetajatetoas (k-
sinda veel hiliséhtul. Keegi ei kdsi-
nud, kui pikk oli ta t66pdev. Veel
vdhem arvestas ta seda ise.

Veendumus-ning siiras vaimustus
on suur jdud, mis teeb tugevaks
iseennast ja ka mdjukaks teiste hul-
gas.
Oldépetuse t66 ei ndinud aga
kogu Tallinnas nii eriti edukalt mi-
nevat. Koolindunik, kes arvatavasti
ka endas fundis olevat vahe tead-
misi just selle t66vétte instrueerimi-
sel, ofsustas 1928. a. algul méneks
ajaks soita Viini, kus ju oli lausa
tildépetuse kolle.

Selle dppereisi tulemusena said
meie linna opetajad sisuka ning
autoriteetse {ilevaate t68st Viini
Opetajate Instituudi katsekoolis.

Meie kool sai kitte tellitud kim-
bu héid metoodilisi raamatuid, rea
pilte muinasjuttude ja laste igapde-
vase elu alalt, mis ilusate pannoo-
dena mdjusid nii ehtivalt meie 166-
ruumide seintel. Kingina saime saali
suure pildi «Pestalozzi laste keskel».

Koolinduniku  jutustuse jérgi
seadsin oma koolis sisse Uhiskond-
liku pitmajoomise suurel vahetunnil.
Iga laps sai veerandliitrilise pudeli
piimaga, mida ta j6i samast pudelist
klassis suure vahetunni algul peale
oma kodust vdetud leivatiiki s66-
mist. Hoolekogu lapsed said selle
piima tasuta.

Uldépetuse téSpraktikast jai mul
aga siiski rida konkreetseid kisimusi
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ka koolinduniku poolt vastamata.
Tema polnud ju ise selle 166vate-
ga téodtanud, ei mérganud iga pisi-
asja tdhele pannagi. See viis mind
mottele — noutada dige ka endale
voéimalus korraks sdita Viini.

Naiskutsekooli juhataja pr. Var-
ma oli endale lubanud avantiliri
saata oma kooli kibarate tegemise
instruktor Pariisi ennast tdiendama.

Mil pohjusel siis Uks algkooli-
juhataja ei vdinud sdita valismaale
oppima taiendavat t66votet, mida
ta uudsena harrastab oma koolis?

Koolindunik oli minu sdiduga
ndus. Ka osakonnajuhataja Veider-
mann ei rddkinud vastu, soovitas
ainult sama suur stipendium (15000
mk.) anda ka Raua tén. kooli juha-
tajale E. Martinsonile. Osakond oli
néus votma enda kanda ka malema
oppereislase asendamise kulud koo-
kis.

Tegin suure hoolega eftevalmis-
tusi sbiduks, hoidsin kokku raha,
korraldasin asju nii kodus kui koo-
lis. Tundus ju ilmatu tore korraks
piaseda vélismaale ning oma sil-
maga naha, kuidas sealseil kolleegi-
del on teostatud see, mis meil siin
on alles pooleldi unistuse tasemel.

Rodmsas elevuses drasdidu pée-
va ootamist katkestas {(hel hommi-
kul telefonikdne linnandunik Vei-
dermanniga: tema pidada kahjuks
keelduma minule stipendiumi and-
mast. Raua tidnava koolijuhataja ole-
vat kdinud osakonnas seletamas, te-
ma ei vdivat sdita nii vaikese ra-
haga; aga tema pole Johansoni-
proua taoline, kes oma palga voib
kasutada kas taskurahaks voi reisi-
kuludeks; tema ei saa omast pal-
gast pennigi reisile juurde maksta,
palk kuluvat tal oma perekonna toit-
miseks. Ja lildse, milleks Johansonile
tehakse sddrane erand — pisikese
kooli juhataja; pole tal endal muid-
ki teeneid seltskonna ees. Veider-
mann tulnud ka ise arvamusele, et
ohtlik on esile tdsta mind teiste sil-
mis.



Mis siis muud, kui kolleeg Mar-
tinson soitis valismaale, saades kaa-
sa 30000 mk. Ta oli ju suure kooli
direktor, Riigikogu liige ja ka muidu
tahtis seltskonnategelane.

Ellen Latt
LAULUOPETAJA
SAATEKS

Eestis on veel muusikategelasi, kelle
elutdéd on véhe véartustatud. Nende
hulka kuulub Evert Mesiainen, kaua-
aegne muusikapedagoog, koorijuht
ja helilooja. E. Mesidinen on rah-
vuselt soome-ingerlane, sindinud
1886 Peterhofi kreisis, lopetanud
1908 Kolpino (Kolpana) opetajate
seminari. Parast seminari |6petamist
té6tas muusikadpetajana Ingeri koo-
lides, juhatas mitmeid koore ning
vottis elavalt osa UGhiskondlikust
elust; kirjutas ajalehtedes ka poliiti-
lisi artikleid, millest omaette teose-
na on ilmunud «Vabariik ja monar-
hism». Eesti Vabadussoja ajal poge-
nes Eestisse, kus astus vabatahtli-
kuna tegevvakke. 1920 asus elama
Tallinna, to6tades dpetajana mitme-
tes koolides ja juhatades noorte-
thingu «Koit» segakoori «Tungal»,
lastekoori ning 2. ja 15. algkooli
thendatud 6pilaskoori.

E. Mesidineni viljakaim tegevus
on seotud Rakvere Opetajate Semi-
nariga, kus ta tédtas muusikadpeta-
jana 1923. aastast kuni seminari sul-
gemiseni 1932. Kogenud dirigendi-
na organiseeris ta seminari Opilas-
test sega- ja meeskoori ning pani
aluse stimfoniettorkestrile. Muusika
hakkas elama klassitundides, tekki-
sid klasside koorid, ansamblid, hak-
kasid tegutsema solistid. Muutusid
traditsiooniks seminari iga-aastased
kontserdid, mis olid Rakveres ooda-
tud muusikasiindmusiks. E. Mesi-
dineni teene oli see, et seminari

Ja mina leevendasin oma rénka
kibestumist, andudes veel suurema
hooga oma td6le 1l klassis ja roo-
mustades meie | klassi jarjest suu-
renevast edust.

EVERT MESIAINEN

25

hakati nimetama «Rakvere konser-
vatooriumiks». ,

Et tulevaste &petajate muusika-
lisele ettevalmistusele kindel alus
rajada, pani E. Mesidinen suurt roh-
ku muusikateooriale, eriti noodilu-
gemise oskuse arendamisele. E. Me-
sidinen oli Eestis esimene, kes hak-
kas katsetama relatiivse noodiluge-
mise slisteemiga (meil tuntud ka
Kodaly meetodina). Sel ajal, kui
Mesidinen alustas opetamist Tallinna
koolides, ei tuntud Eestis veel Ko-
daly meetodit (Kodaly, siindinud
1882, oli Mesidineniga Ghevanune).

E. Mesidinen vottis eeskujuks
soome muusikapedagoogide Aksel
Térnuddi, professorite Heikki Kle-
metti ja limar Krohni &petuse. Juba
Tallinna koolides téétades rajas ta
oma oOppetd6d A. Térnuddi raama-
tutele: «Laulun opetusoppi (nuorille)
muusikkilliset muodot ja soittooppi
nuorille opettajille» (ilm. 1909) ja
«Kansankoulun lauluoppi» (1913),
mis tuginesid relatiivsele noodiluge-
misstisteemile. Nendele raamatutele
toetudes koostas Mesidinen Eesti
koolide jaoks «Laulmine algkoolis,
Metoodika» | (1924) ja «Metoodi-
ka» 11 (1925).

1922 ilmus Soome Sortavala
lauludpetaja Vilho Siukoneni «Muu-
sikkioppi musikkikouluja, seminaa-
reja ja yksinopiskelijoita varten»,
mille E. Mesidinen t&lkis eesti keel-
de (ilm. 1931 pealkirja all «Laulu
dppeviis»). Mesidinen otsis pidevalt
vdimalusi Eesti koolides propagee-
rida progressiivset Sppemeetodit.



R. Pats, A. Kiiss, H. Kaljuste jt te-

gutsesid relatiivse noodilugemise
slisteemi arendamisel juba hiljem.
Kasutades rikkalikke praktilisi

kogemusi ning teoreetilisi teadmisi,
suutis E. Mesidinen anda Rakvere
Opetajate Seminari |6petajatele is-
na pdhjaliku muusikalise ettevaimis-
tuse. Koik seminari |6petajad olid
véimelised andma algkoolis 6 klassi
ulatuses laulmistunde. Suures ena-
muses said neist kohaliku muusika-
elu eestvedajad, kooride ja orkest-
rite juhid.

E. Mesidinen oli ka helilooja.
Tema kimnekonnast koorilaulust on
muutunud populaarseks «Meie Mih-
kel» meeskoorile, «<Kevad on» sega-
koorile ja «Juss oli vdike peremees»
lastekoorile.

E. Mesidineni elutéd koolimuu-
sika arendamisel Eestis on hindama-
tu vaartusega. Relatiivse noodiluge-
misstisteemi  (foonika-do-meetodi)
kasutamise pioneerina on tal aja-
looliselt jaddav koht Eesti muusika-
pedagoogikas.

Artur Vahter

Ta oli lsna vaike ja kdhetu mees,
minagi oma meeter-kuuekimnese
pikkuse juures vaatasin talle Usna
ilevalt alla. Ulekantud  mdttes
aga — vastupidi. Ta oli minu mee-
lest kdigi opilaste suurima aukartuse
osaline. Kas teda armastati? Arvan,
et see tunne oli seminaristides ole-
mas, kuigi seda endale harva tead-
vustati. Kord haigestus hérra Mesi-
dinen dgedasse pimesoolepdletikku
ja- viidi haiglasse moned péevad
enne seminari avalikku kontserti,
mis véhemalt opilaste meelest oli
tlelinnalises tdhelepanus, meie kooli
visiitkaart. Kes juhatab niiid kont-
serdi kava koorilaule — see oli &pi-
laskonna suur mure. Muidugi: diri-
gendid leiti vanematest klassidest;
tiksikuid koorilaule olid musikaalse-
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mad poisid-tiidrukud varemgi koori-
esinemiste!l juhatanud. Kuid kogu
kava? lima opetajalt juhtndédre saa-
mata? Kontserdi alguseks oli lubi-
kahvatu oOpetaja Evert Mesidinen
kohal! Lihtsalt vaimustav! «Tuli sa-
laja haiglast tulema,» raakisid tid-
rukud. Oli sellega kuidas tahes, kuid
meie lauludpetaja naol oli kanna-
tuste ja vaeva pitser. Voib arvata,
millise innuga laulis koor sel kont-
serdil.

Klassi~ voi koorilaulu tunnis nae-
ratas hdrra Mesidinen harva; pahan-
damist oli ka vahe, Utles: «Kuidas
see nonna on, ei see sedasi olel» —
kui opilane valesti laulis voi ruma-
lasti vastas. T66 kais esimesest mi-
nutist tdie pingega ja |16ppes tapse-
mast tdpsemalt.

Meiega, kes me 1926 seminari
astusime, to6tas ta noodidpetuse
traditsioonilise meetodi jargi. Millal
ta seminari harjutus(alg-)koolis re-
latiivsele noodilugemisele, nn. too-
nika-do meetodile iile léks, ei tea.
Kui me V klassis lauludpetuse me-
toodikat 6ppima hakkasime, siis kais
1606 algkoolis vastse meetodi jargi
ning meiegi Oppisime toonika-do
meetodit liksipulgi tundma ning oma
praktikatundides kasufama. Sellest
hiljem.

| klassis (1926/27) oppisime muu-
sikateooriat opiku jérgi, mille autor
oli mailetamisi A. Kasemets. Alus-
tasime pdris nulliss — kordasime
labi koik algkoolis &pitu. Seega
siis; heli korgus, valtus, fugevus,
tambr. Ja siis koik need adanted,
allegrod ja vivaced ... kdik see pidi
peas olema. Radkimata juba noodi-
nimetustest viiuli- ja bassivotmes
ning helistikest. Heliredeleid tuli
laulda ka Uksipaini. Maletan ise-
ennast laulmas klassi ees (ht helis-
tikku. Kartsin «&ravajumist», kuid
selle eest hoopis tdusin (seda loeti
véiksemaks veaks). Parast Seldi, et
pingutasin juhttooni lle.

Minu maélu nagu Utleks, et sel
dppeaastal olid kavas veel astmetfe



ja intervallide maaramine ja trans-
poneerimine; v&ib siiski olla, et
seda tehti alles Il klassis. Kui meie,
kiimme internaadi fidrukut, koigi
nende suurte, vdikeste, suurenda-
tud ja vdhendatud ning puhaste in-
tervallide mddramisega hddas olime
(ega see meiesugustel nii kerge pol-
nudki, kui voétme juures oli viis
dieesi voi neli bemolli), tuli meile
Gks suurem V klassi tidruk appi ja
opetas selgeks lihtsa votte, mis koigi
asjaosaliste t66 Uhe ropsuga liht-
saks muutis.

» * *

Iga klassilaulu tund algas héaale-
harjutustega. Kui paljude vokaali-
dega, silpidega, heliliste konsonan-
tidega tuli maadelda. Nouti «vaba
hdilt» ja puhast diktsiooni. Ise sain
kord markuse, et huuled ei moo-
dustanud o-d lauldes killalt kena
Umarust.

Klassilaulu noodiks ja uhtlasi
solfedzo opikuks oli meil Tamman-
ni «Kooli laulmisraamat». Selle laul-
sime noodinimedega ja sGnadega,
takti liles ja nii kaanest kaaneni
|&bi, et aitas. Ilga uue laulu puhul
lauldi esmalt vastav heliredel ja p6-
hikolmkéla; mis mazoor v&i minoor
see parajasti oli, pidime loomulikult
ise leidma. Kdikidele kromaatilistele
kdikudele pthendati t&helepanu,
modulatsioonist rdakimata. Riitmiga
raskusi polnud, kui punkteeritud
noodid ja vast ka stinkoobid maha
arvata. Kuidagi ei tulnud néiteks
sellise noodipaari puhul teine noot
nii kergelt «nagu jargmise heli eel-
|68k» vélja.

Teadagi — ka etteltlusi tuli teha.
Enne igal muusikajiingril oma noo-
divihikus, siis kellelgi tahvli juures.
Tean, et minu osaks langes kord
laulukese «Slida tuksub tuks-tuks-
tuks» esimese poole diktaadi kirju-
tamine fahvlile. Ma tegin vea sisse,
énneks vaid the. «Kuidas see ndnna
on, ei see sedasi ei ole! Siin on
teie vigal» Utles opetaja ja laskis
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kellelgi targemal asja parandada.
Sa taevas — ja oma vihikus mul
seda viga polnudki! Mis see enam
aitas . ..

Il klassis saime pohilised, voiks
kill Gtelda algelised teadmised har-
mooniast. Harmoniseerisime lihtsaid
koraale. Eeldan, et enne seda olime
selgeks saanud kolmkdlade tmber-
podrded, meeles on, et meie laul-
mist arendati paljude akordide ja
nende Umberpddrete laulmisega.
Meile tutvustati ka lihtsaid kadentse
ja me pidime neid ise kirjutama.
Harra Mesidinen soovitas harmoni-
seeritud lookesi tingimata ka klave-
ril 1abi méangida, «et kérv harjuks».
Kardan, et seda tehti vahe. Kardan,
et noodipilt meile harmooniast min-
git kujutlust ei tekitanud, kui vast
siis nii terava muusikalise kuulmi-
sega Opilased kui Artur Vahter,
Linda Lepik, Martin Treimann ja
Maadi Bachmann vélja arvata.

Meil oli ka mingi vene keelest
tolgitud harmooniadpik véga tun-
tud nimega heliloojalt, kas mitte
Rimski-Korsakovilf? — ei ole kindel.
Noodist laulmiseks (solfedzo) valis

hérra Mesidinen Il klassile «Rahva
lauluvara», milles oli meeldivaid
laulukesi kahel héaéalel laulmiseks,

oli seal ehk kolmeh&alseidki laule.
Opetaja kiitis raamatut, ainult ks
asi oli selles vdga paha. Viimane
laul, mis algas s6nadega «Kdrtsist
nild valja kall tulen ma just...»
(Meie klassi internaadiplikad, kes
Uldse pérast |dunat vdga palju laul-
sid, oskasid seda juba ennegil) «Ei
kdlba laulda!» oli opetajapoolne
hévitav ofsus.

Loomulikult jatkusid igasugused
haéleharjutused ja taktilddmine ning
pidevalt siivendati kdiki teoreetilisi
teadmisi ja prakfilisi oskusi ,mis seni
omandatud.

Umbes samuti jatkus 166 ka Il
klassis. Lisada tuleks, et véga palju
lasti meid selles klassis laule juha-
tada ja et noodilugemise harjutami-
seks kirjutati sageli tahvlile mingi



suvaline mazoor vbéi minoor; ope-
taja nditas sellel Uht voi teist nooti
(astet), ja klass pidi jargi laulma.
Meeles on, kuidas kord vdi roh-
kemgi opilased Artur Vahter ja Ellen
Rosenberg paérast |6unat oma 6~
buks samasuguseid harjutusi tegid.
Ei tea, kas A. Vahter luges seal-
juures intervalle, E. Rosenberg ta-
bas - kiill astmeid nende iseloomu
jérgi, mida ta endale ei feadvusta-
nud — tuli lihtsalt nii vélja. Oigus,
klassiski oli selgeks tehtud, et igal
astmel on antud helistikus oma ise-
loom (voi funktsioon), aga kes sel-
lele nii vdga motles!

Vist tutvusime selles klassis ka
kirikuhelistikega, mis oli meie jaoks
illatus. Opetaja kdneles, et need
kajastavad, véibolla on isegi pri-
maarselt olnud ka eesti rahvaviisi-
des ja mangis meile klaveril monin-
gaid naditeid efte. llus oli, &ra utle!
Arvatavasti samal oppeaastal, vast
ka jargmisel saime teada kdige po-
hilisema mitmesugustest muusikalis-
test vormidest ja nende (lesehitu-
sest: laul, sonaat, teema variatsioo-
nldega, preluud ja fuuga stimfoo-
nia, oratoorium, ooper jm. Oleks
dpetaja kasutuses olnud grammofon
heliplaatidega — kui palju suuremat
kasu oleks 6petus kandnud!

Mitte &ra unustada: ikkagi vdga
palju laulsime klassis ja ikka rohkem
hakkasime laulmisest [6bu tundma.
Noot sai omaseks ja opetaja muu-
tus lahedaseks.

IV klassis jatkus haaleseadmine
ja muusika arendamine. Uks maélu-
pilt: aineks olid tlemhelid. Hr. Me-
sidinen, Mesikene, nagu teda ka
nimetati, dpetas, et kui lida klaveril
viikese oktaavi do, siis Giheks (ilem-
heliks, mida kérv kergesti tabab, on
esimese oktaavi si-bemoll. Ja nagu
vélk selgest taevast, tegi nende ri-
dade kirjutajale korralduse, tulgu ta
klassi ette ja demonstreerigu, et asi
nii on. Ei kuulnud ma si-bemolli
toesti mitte, kuid oma kujutluses
leidsin jdrgneva do — siin oli ainult
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oktaavidega tegemist: motlesin sel-
lest terve tooni alla ja nii see si-
bemoll mul vélja tuligi. Opetaja li-
sas, et no naete, kuulis toesti.

Véga sageli laulsime kromaati-
list heliredelit, sageli mangiti meile
klaveril ette mingi fraas ja pidime
seda mélu jargi kordama. Laulsime
klassis kahe- ja kolmeh&alseid lau-
lukesi ning vaheldumisi tuli igal
pingireal laulda esimest, teist voi
kolmandat haélt. Laulikut meil pol-
nud, noot tuli kiiresti tahvlilf vihikus-
se kirjutada. Kill oli meil aga ses
klassis ehtne solfedio &pik, kust lasti
enne (ksikopilasel, siis kogu klassil
harjutusi laulda. Mulle sattus iiksin-
da laulmises harjutus paljude kvart-
intervallidega, aga nagu &eldud,
astmetes orienteerusin rahuldaval,
intervallidele ei mételnud. Oli meil
klassis tks titarlaps, kellele solfed-
zo raskusi tegi. Oma «etteaste» soo-
ritas tfa nii, et liigutas suud, tema
taga istuv Erika Lang aga laulis. Nii
ta ise pdrast utles. Vaevalt, et héarra
Mesidinen seda ei marganud, laskis
heast sidamest ldbi. Vaéi luiskas
tudruk ise?

V Oppeaastast algas klassilaulu
tundides laulmise metoodika dppi-
mine. Selle korval jatkus aega ka
muusika-ajaloo . jaoks. Metoodikast

hiljem.

Nédalas oli peale kahe klassi-
laulu-tunni veel kaks koorilaulu-
tundi. Kui haalt murdvad poisid

maha arvata, olid kdik opilased
kohustatud neist osa vétma. Ainult
moni Uksik, kelle muusikalist kuul-
mist hr. Mesidinen kiillalt teravaks
ei pidanud, vabastati koorilaulust ja
seda peeti asjaosalisele opilasele
habiks.

| klassis esimesel klassilaulu tun-
nil mddras opetfaja koolilaste haale-
ulatuse ja muud -omadused; see-
jarel &eldi, mis haalt tuleb hakata
laulma. Poisid, nagu deldud, ragis-
tasid laulda nagu noored kuked
ning said ajapikendust, mis neid aga
klassis laulmisest ei pdastnud.



" Koorilaulu tundideks oli hérra
Mesidisel endale abilisteks valitud
neli vanemat ja muusikas hakkaja-
mat opilast. Uue koorilaulu 6&ppi-
misel laks iga haaleliik eri klassi-
ruumi, kus «abidirigendid» vastava
partii pidid katte Spetama. Samal
ajal kais opetaja koik neli rithma
|4bi, kontrollides 166 kédiku, mis alati
kenasti ja hasti distsiplineeritult
laabus. -

Kohe esimesel koorilaulu tunnil
eksisin dra, laksin altide hulka. Mar-
kasin peagi eksitust ja otsisin sop-
ranid lles. Ringikdiv Mesidinen oli
mind enne ndinud altide, siis aga
sopranite seas ja utles lauljatele mu-
heldes: «Mis te siis lasete | klassi
opilasel koolimajas ~&ra .eksidal»
Terve sopran naeratas, ainult mina
jain t3siseks. ;

Sopranitele opetas nende haalt
V klassi opilane Osvalt Embach. Ta
oli minu suurima imetluse osaline:
kui tark, kui osav — tédpselt nagu
opetaja. Seevastu ei tundnud ma
enda vastu mingit imetlust, kui ise
IV dppeaastast alates samale «kor-
gele kohale» sain. Juhtus mul selles
t66s moni apski. Kord, siis juba abi-
turient, o&petasin sopranitele (iht
Mart Saare laulu ja imestasin kui
veidralt see kdlab! Akki s&hvatas
sidamest kuum juga labi, kéik kolm

votme juures seisvat — do olin jat-
nud arvestamata! «Kuidas see non-
na on, ei see sedasi olel» kolas

opetaja haéal 1dbi minu mbtete, siis-
ki suutsin vea enne &ra parandada,
kui seekord rdnga vea tottu viga
kardetud hr. Mesidinen kontrollima
joudis.

Koorilaulu tunni teisel poolel ko-
gunesid koik hadled saali, opetaja
haaras taktikepi ja hakati kokku
laulma.

Laule viimistleti &8rmise hooliku-
se ja rangusega. Vahel korrati (iksi-
kuid fraase ikka ja jalle, kuni kdik
crecendod ja decrecendod, dimi-
nuendod ja ritardandod just nii vélja
tulid kui vaja. Ei kélanud laul puh-
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talt, kais range dirigent lauljate ri-
dade vahel ja kuulas, kust kandist
ebapuhtus périt oli. Hoidku taevas,
koor oli sel puhul nagu sutel! Dikt-
sioon! Tempo! Venitamist ei salli-
tud, ennem siis juba kiiremini! Ja
hoogsamalt. Ja kui toreda kiiruse ja
kergusega kdlasid Mesiaineni enda
loodud «Kevad on, kevad on, pai-
kene paistab . ..», soome laul «V&-
gevasti, vdimukasti Saima laine vee-
reb Vuoksa joes», kui |6busalt —
jélle soomlasest autori-«Paabelis elas
Joakim» ... See ei tdhenda, et moni
laul (ndif. «Meil on hanged ja j&&,
meil on hallad ja 66» — ikka Soo-
mest pdrit noot) poleks ldinud ras-
ke sammuga nagu vaja voi d&rmise
lGlrilisusega. (Mesidinen «Kaks jo-

ge», Thomsoni «Kannel».) Kool
kontserdiks ettevalmistatud laulud
olid nii lihvitud, et monda neist,

lihtsamaid, -oleks voidud ette kanda
ka dirigendita, mida hé&rra Mesi-
dinen kahe laulu puhul demontree-
riski.

Olen joudnud repertuaari juurde.
Kui meie klass oli esimest ja teist
aastat seminaris (1926—1928), siis
opiti- koorilaulu tundides peamiselt
IX laulupeo laule, mille autoritest on
meelde jadnud J. Aavik, E. Vork,
Mart Saar, T. Vettik, C. Kreek,
A. Late, M. Harma. (Hiljem vaadati
ajakirjanduses sellele kavale veidi
viltu: liiga rasked laulud, véhe vanu
armsaid tuntud viise, palju uut har-
jumatut; kokkuvéttes — ebasoovita-
valt moderne valik!) Laulukoorid,
kes tahtsid suurest peost osa votta,
pidid pingutama. Seminaristid harra
Mesidise asjatundlikul  Spetamisel
omandasid laulud kenasti ja eel-
proovil Rakveres said nad loa laulu-
peole sdita. Soitsid muidugi need,
kes said kodunt loa ja raha. Oigust
delda oli laulupeo repertuaar 13—
14-aastastele | klassi titarlastele toe-
poolest raske, hdaaleulatus lai ja



noudmised valjenduslikkusele suu-
red. Vanemate opilaste arenenumad
voimed olid suureks toeks.

Hiljem laulsime vdga mitmete,
peamiselt eesti ja soome heliloojate
laule. Uus pélvkond muusikamehi:
Ernesaks, Karindi, R. Péts jt. ei ol-
nud veel pdevavalgele jéudnud. Nii
siis kasitleti ja 6piti Latte, Thomsoni,
Kunileiu, Kappeli, M. Héarma,
K. A. Hermanni, Aaviku, Saare, Vor-
gu, Kreegi, Vettiku ja teiste nende
kaasaegsete heliloomingut. Meie di-
rigent, ise rahvuselt soomlane, vot-
tis kavva ohtralt soome laule. Se-
minari lipulaulgi «Tungal kétte ruttu
votke .. .» oli soome paéritolu. Soo-
me autoritest on jdanud meelde
Merikanto, Hannikainen, Kuula, Jar-
nefelt, Sibelius; kindlasti oli neid
rohkem, hr. Mesiadinen ka. Koor lau-
lis soomlaste laule meelsasti ja diri-
gent elas neile vdga kaasa. Oli ka
mujalt hangitud lauluvara, meenu-
vad moned autorid nagu Mascagni,
Rubinstein, Beethoven, Brahms.

Laulunoodid paljundati sapiro-
graafiga. Seda tegid koolipoisid ise.
Kui koolil raha leidus, osteti ka tri-
kitud noote. Viimasel o6ppeaastal
(1931/32) lauldi peamiselt Mart
Saart, kelle noodikogumikke koolil
ohtralt oli. Vaevalt, et seminari sul-
gemise eel veel véimalust oli koo-
lile midagi juurde osta. Isiklike tun-
nete jargi ofsustades pean Utlema,
et alates Il Sppeaastast kujunes
koorilaul mulle ja oletan, et ka ena-
mikule klassikaaslastest, armastatud
tunniks.

Uldkoor polnud seminaris ainu-
ke. Vanemate klasside poistel oli
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oma meeskoor, kusjuures &petaja
ja dirigendi osa oli usaldatud muu-
sikas voimekama opilase katte. Suu-
reparaseid tulemusi meeskoori juh-
timisel saavutas Raami Volli, hilisem
kunstiteadlane Villem Raam. Tiidru-
kutel tuli aina imetleda poiste tore-
dat laulu ja 6hata koori solisti Artur
Vahteri poole (J. Simmi «Oma saar»,
M. Lidigi «Seal kord kasvab kaunis
kodu» jm.).

Enamasti oli Il klassi Spilastel
oma segakoor. Kui meie abiturien-
diseisuses olime, juhatas seda klassi-
vend Martin Treiman. Et seminari
mainekate avalike kontsertide kava
mitmekesisem oleks, moodustas
Evert Mesidinen ajutiselt ka nais-
koore ja ansambleid. Neile jagas ta
ise Opetust, kontserdi ajaks maéras
aga mone tltarlapse dirigendi
kohale.

Kontsertidele oli vaja ka laulu-
soliste, monikord esineti duetinagi.
Oli terve rida ilusa hddlega poisse
ja tldrukuid, kes selleks sobisid:
Julius Talpsep, Volban (eestik. Mar-
dus), Linda Linsi, Leili Ingel, Artur
Vahter, Martin Treiman, Osvald Kall
jne. Koiki ei méleta.

Kui palju aega ja kannatust ndu-
dis kogu sellise t166ga toimetulemi-
ne meie opetajalt? Tuleb arvestada
sedagi, et seminaris oli peale kont-
sertide palju igasuguste ringide
korraldatud koolisiseseid koosviibi-
misi, mille kava koosnes suures osas
muusikalistest ettekannetest. Semi-
narist kaidi aga ka kirikukontserte
andmas ning monel puhul saadeti
opilasi esinema ka moénede linna
organisatsioonide pidulegi.

(Jargneb)



Toomas Paul

EESTi RAHVAHARIDUSEST JA PIIBLI OSAST SELLES

Eestlaste ristiusustamine,

mis oli alanud XI—XII sajandil Skan-
dinaavia mojutusel, viidi végivald-
selt I6pule XHI saj. algul (1206—
1227) saksa ristirtltlite poolt. Eri-
nevalt oma pohja- ja lddnenaabri-
test, kelle puhul ristiusu vastuvotjaks
oli omamaine lilikkond, tekkis Eesti-
ja Liivimaale vallutajatest, st saks-
lastest aadel ja vaimulikkond. Hal-
duslikult oli maa jaotatud Mo&doga-
vendade Ordu (hiljem Saksa Ordu)
ning piiskopkondade vahel. Eesti
tadhtsamad linnad kuulusid Hansa
liitu, geograafiline asend ja kauba-
teede kulgemine l&bi Ladne-Euroco-
pa ja Venemaa vahel t6i kaasa, et
linnaarhitektuur (néiteks hasti saili-
nud Tallinna vanalinn) ja sakraal-
ehitised on suurejoonelised ega ja&
milleski maha muust keskaegse Eu-
roopa tasemest. Teiseltpoolt — vo6-
ramaine valitsev kiht j&i rahva p&-
himassist eraldunuks ja konservee-
ris mingis mottes kohaliku rahva
elulaadi ja tavad kuni XIX sajandi
keskpaigani, seda isegi sellistes as-
jades nagu rdivastus ja juuste
kandmise viis. Vene tsaaril lvan
Julmal ei dnnestunud Eestit vallutada
Vene-Liivi sojas (1557-—1583), maa
parast sddivad Rootsi, Taani ja
Poola, kuni Rootsi kuningriik valdab
kogu maa (Pdhja-Eesti 1561—1710,
Loéuna-Eesti 1621—1710, Saaremaa
1645—1710). Sojad mdjuvad maa-
le . laastavalt: Eesti rahvaarv,
enne Liivi s6da 250000—280 000,
oli 1630. aastaiks  kahanenud
70 000—100000. Eesti saab Vene-
maa osaks 1710, kui Peeter Esime-
sel onnestub raiuda aken Euroco-
passe Baltikumi kohalt. Balti pro-
vintsides séilitatakse erikord, siin

Téo autor T. P. on Tartu Ulikooli usutea-
duskonna professor, Tallinna Jaani kogu-
duse Bpetaja.
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kaotatakse padrisorjus pool sajandit
varem (1816) kui Venemaal. Parast
1918—1920. a. Vabadusséda s6lmi-
vad Noukogude Venemaa ja Eesti
Vabariik 2. veebruaril 1920 Tartu
rahu. Eesti Vabariik on muide esi-
mene riik, kes tunnistab Néukogude
Venemaad de jure (loomulikult
ka vice versa).

Kuni XVI sajandi alguseni oli
Eesti katoliiklik. Reformatsioon j6u-
dis siia vaga ruttu ja juba 1524. a.
toimus usupuhastus Tallinnas ja Tar-
tus, maal muidugi monevdrra hil-
jem. Katseid p&odrata eestlasi vene
digeusku tehti 1840. ja 1880. aasta-
tel. 1934. a. rahvaloenduse andmetel
oli Eestis 78,2% elanikest luterla-
sed, 199 oigeusulised, 2,8% muid.
Mistahes
tildistused mineviku kohta
saavad olla vaid tinglikud. Me ei
saa allikate nappuse toéttu paljudele
meid huvitavatele kisimustele vas-
tust, me ei oska alati lahutada eri
tegurite toimet. Samale sindmusele
annavad baltisaksa ajaloolased (ihe,
néukogude omad feise hinnangu,
kohalike jaoks aga paistab see hoo-
pis kolmandas valguses. N&iteks. On
olemas folkloriste, kes stlidistavad
XVIIl saj. keskpaigas Eestit tuge-
vasti vaimselt puudutanud vennas-
tekoguduse litkmeid, et selle téttu
kadusid regivarsilised rahvalaulud
kasutuselt ja neil ei ole v&imalik
praegu koguda ehedat regilaulu.
Véib kahelda, kas tolle &arkamislii-
kumiseta rohkem oleks sé&ilinud.
Aga teiseltpoolt oli maailmas ainu-
laadne vanavara kogumine XIX sa-
jandil (ainuliksi J. Hurda kogudes
114 696 lehekiilge ja M. ). Eiseni
omades 100090 lehekiilge) v&ima-
lik ainult rahva lldise kirjaoskuse
tottu, mida oli andnud just innukas
piibli ja vaimulike raamatute luge-
mine. M. Lutheri usupuhastuse



Gheks oluliseks pilideks oli ju la-
dinakeelse missa (mis oli lihtrahvale
veel arusaamatum kui vanaslaavi
liturgia té&napdeva venelastele) asen-
damine rahvakeelse jumalateenistu-
sega ja puhakirja andmine lihtsate
inimeste k&tte. Plilian jdrgnevas [i-
hidalt peatuda ménel rahvahariduse,
kirjaoskuse, vaimuliku kirjanduse ja

eriti piibli seosel Eestis. Toetun
mitmetele uutele uurimustele: au-
torite kollekfiivi «Eesti Raamat

1525——1975. Ajalooline (levaade»
(Tallinn 1978), eraldi mainin nelja-
koitelist akadeemilist «Eesti kooli
ajalugu» (| kdide Tallinn, 1989) ja
Liivi Aarma monograafiat «Kirja-
oskus Eestis 18. saj. [opust 1880.
aastateni (nekrufinimekirjade and-
meil)» (Tallinn, 1990), kus ideoloo-
gilistel eeldustel tehtud oletuste
asemel on esitatud arhiivmaterja-
lide labitédtamise tulemusi.

Alustan keskelt:
Aasta 1739
on Eesti kultuuriloos tahtaasta: tri-
kist ilmus tdielik Piibei, mille kohta
maksavad Kolga-Jaani kirikudpetaja
Villem Reimani sonad teosest «Eesti
Piibli imberpanemise lugu» (1889):
«Piibli timberpanemisega aga ei saa-
nud mitte Uksnes ristiusu valgus
kindla toe ja sdtendava, soojendava
taeva paikese keskkohaks, ka meie
kirjandus leidis kindla pohja jalge
all. Eesti Piibel kui esimene suurem
raamat kindlas kirjaviisis;
grammatika seaduste varal valmis-
tatud, igas kohas vastu voetud ja
korgeks peetud, oli kui milir»

R&akida ‘
piiblist kultuurifenomenina
tldiselt ei ole voimalik. Eri aegadel
ja eri kultuurikontekstides on tal ol-
nud ja on (pris erinev roll. Vahe
on méaratu, kas piibel on esimene
emakeelne raamat, nagu seda on
praegu paljud misjonitolked, véi
véhemalt liks esimesi, nagu seda oli
Martin Lutheri 1522. a. tolge, millel
oli saksa kirjakeelt loov méju, vai
siis on tegemist tdnapdeva lJaapa-

thise’
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niga, kus koik, mis maailmas (ldse
publitseeritakse ja mille vastu jaa-
panlasel véiks olla pisukestki huvi,
tolgitakse kohemaid oma keelde.
On pikemata selge, et taustast sdl-
tuvalt teiseneb piibli osakaal ja
tahtsus.

Enne kui asuda kasitlema piibli
rolli Eesti kultuuris, viitaksin kahele
védrarusaamale, mis paraku on levi-
nud laialt. Kdigepealt Euroopa kul-
tuuri ja piibli seos siin  tuleb
delda, et piibel oli vaid vaimulike
tsunfti kasutada ja ta moju kultuu-
rile oli kaudne — l8bi kiriku ope-
tuse, labi vagajuftude, kunstiteoste,
liturgia, filosoofia. Loomulikult oli
ka tollal inimesi, kes lugesid ja uuri-
sid ise piiblit, aga kui arvestada, et
kasikirjad olid kallid ja eriti palju
neid ei olnudki, siis on selge, et
piibli kodus lugemine oli ikkagi
vaid vaheste eesdigus. Ladinakeel-
set piiblit, nn. Vulgatat, opiti tund-
ma ja seletati kloostrites ja (likooli-
des, aga rddkida mingist levimisest
vdi koguni levitamisest saab ikkagi
alles pérast trikikunsti leiutamist
Gutenbergi poolt XV sajandi kesk-
paiku, ja odigupoolest alles pérast
piibliseltside asutamist (Briti ja Vé&-
lismaa Piibliselts 1804). Poolteist
aastatuhandet prakfiliselt taielikult
ja sealt edasi valdavalt on olnud
piibel ettelugemiseks jumala-
teenistustel, olgu altarilektsioonina,
olgu jutluse alustekstina.

Teine eksiarvamus on ristiusu ja
piibli voi siis
kiriku ja piibli vordsustamine.
Suured kirikud ei ole olnud kuigi
huvitatud piiblite levitamisest, pigem
vastupidi, sest omapéi lugedes voib
olla tulemuseks ketserlus. Nt. kee-
las Toulouse'i sinod 1279 (tollal
kéasikirjaliste) piiblitdlgete kasuta-
mise. Teiseltpoolt ei tohi ka liialt
lihtsustada, vaites, et piibel kui nii-
sugune oli keskajal keelatud kirjan-
dus. Aga lubatud oli tksnes ladina-
keelne kirikupiibel. Trienti kontsiil
(1545—1563) otsustas, et emakeel-



seid piibleid tohib tarvitada inkvi-
sitsiooni ja kohaliku piiskopi néus-
olekul ja ka siis ainult teaduslikuks
uurimiseks. Ja see hoiak on ulatu-
nud meie sajandini, saksa ja prant-
suse keeles jouti katoliku kiriku
poolt taielikult tunnustatud piibli-
tolkeni tsna hiljaaegu. Oigeusu kirik
on olnud veelgi t6rksam andma
rahva kéatte plhakirja. Vene rahva-
keeles Uus Testament ilmus 1821. a.
ja terve Piibel alles 1875, ukraina-
keelne Uus Testament 1880 ja
Piibel 1903. Teisiti on see olnud
protestantlikes maades.

Piibli tdlkimist soome keelde alustas
Mikael Agricola, Soome usupuhas-
taja ja kirjakeele rajaja. Agricola
tolgitud Uus  Testament  ilmus
1548, kuid enne ja ka pérast ni-
metatud aastat andis ta vélja mahu-
kaid osi Vanast Testamendist. Esi-
mene taielik Piibel soome keeles
ilmus 1642 tiraaziga 1200.

Eestis ei sujunud asjad nii libe-
dasti. Killap Gheks pdhjuseks oli
sellise suurkuju puudumine nagu
sakslastel M. Luther véi soomlastel
M. Agricola, aga kindlasti mojusid
ebasoodsalt poliitilisedki olud. Kuigi
juba 1551. a. ringles kasikirjalisi
eesti keelde t6lgitud piiblitekste, il-
mus Louna-Eesti murdes Wastne
Testament 1686, Pd&hja-Eesti keel-
ne Uus Testament 1715 ja taielik
piibel 1739 (kéasikiri oli valmis
1736. a. suvel, aga puudus raha
véljaandmiseks). Raamat triikiti Tal-
linnas J. J. Kohleri triikikojas selleks

eraldi tellitud tilipidega, suures
kvartformaadis.  Tiitelleht  triikiti
must-punasega. Fronfispiss, mille

autoriks oli C. H. Strenge, vasegra-
veerijaks Ph. Mattarnovy, lasti triik-
kida Peterburi Teaduste Akadeemia
tritkikojas. Siseillustratsioonideks ka-
sutati piibliainelisi barokseid vin-
jette. Vastavalt paberi headusele oli
eksemplari hind poognates 75, 85
ja 95 kopikat. See oli 1415-leheklil-
jelise suurekaustalise raamatu kohta
odav hind ja esimese kolme aastaga

muddi labi 2500 eksemplari. 3543
piiblit I&ks vola katteks kindral
H. J. v. Bohni périjatele, kes anne-
tasid need Joeldhtme ja Harju-Jaani
kogudusele ning Tallinna Toompea
vaeslaste varjupaigale, kus miitgist
saadud summad tuli kasutada kooli
ja opilaste heaks.
1739. a. Piibel ei ilmunud iiihjale
kohale.
Triikitud raamat joudis Eestisse Usna
varsti pdarast friikikunsti leiutamist.
Juba 1470. aastal saadeti Niguliste
kiriku eestseisjale Marquard van der
Molenile Luubekist kaks ladinakeel-
set piiblit, 15 psalirit, 20 kaanonit,
seega killalt suur hulk raamatuid
selleks, et alustada kauplemist. Ni-
guliste kiriku 1465. aastal alustatud
asjaajamise raamat naitab ka putet
kiriku  raamatukogu  korraldada.
1473. aastast leiame sissekande raa-
matu koéitmise kohta, mis muidugi ei
tdhenda, et raamatukoitmine Tallin-
nas algas alles siis. Vastupidi —
valjakaevamised Pirita ja dominiik-
laste kloostris tdestavad, et neis toi-
mus raamatukditmine juba varem.
Usna varsti algasid katsed ka
oma raamatute véljaandmiseks.
Esimene teadaolev Liivimaa jaoks
triikkitud raamat
on alamsaksakeelne Riia brevier
(lihike palveraamat), mille Riia pea-
piiskop Jaspar Linde laskis frikkida
Madalmaadel, Zwolles, Simon Cor-
veri juures. Sama peapiiskop oli aga
ka innukas mittesakslaste st. eest-
laste ja l&tlaste usulise harimise eest
voitleja. lkka ja uuesti taotles ta la-
dina kooli asutamist Liivimaal vai-
mulike ettevalmistamiseks mittesaks-
laste jaoks ja katekismuse dpetamist.
Jaspar Linde ko&ige agaramad
kaasvoitlejad olid Saaremaa piisko-
pid Johannes Il Orgas ja tema jérg-
lane alates 1515. aastast Johannes |V
Kievel. Nad olid mélemad Madal-
maade humanismi mdju all. Johan-
nes Kievel pidas jarjekindlalt pro-
vinisisinodeid ja andis 1519. aastal
vaga Uksikasjalise 88 punktist koos-



neva visitatsioonieeskirja, milles
nouti ka mittesakslaste usuliste tead-
miste konfrollimist. Enne seda, 1517.
aastal, oli ta teinud preestritele kor-
ralduse varustada end piiskopkonna
kantseleist sinodistatuutidega ja lii-
kuvate pilihade tabelite koopiatega.
See korraldus on andnud alust ar-
vata, et J. Kievel andis trikis vélja
eestikeelse katekismuse, sest sinodi-
statuudi juurde kuulus tiksikasjaline
selefus katekismuse dpetamise kohta
eestlastele. Arvamust toetab see, et
Kievel ise oli kohalikust vasallipere-
konnast ja oskas eesti keelt ning
Saaremaa vaimulike hulgas oli haid
eesti keele oskajaid, Uks neist, Jo-
hannes Pulck, koguni eestlane.

Toendiks, et vastavaid eestikeel-

seid tekste tegelikult oli, on s&ilinud
palved «Pater noster» ja «Ave Ma-
rian ning «Credo» (usutunnistus)
Kullamaa vakuraamatus. Need on
kirjutatud 1524. ja 1530. aasta va-
hel. Analtlis néaitab, et kirjutaja
(imberkirjutaja) Johannes Lelow on
ise vdga halvasti eesti keelt osanud
ja kirjutanud palved vigaselt é&ra
thest tfeisest kasikirjast (voi friiki-
tekstist?). Voimalik, et aluseks ongi
need sinodistatuudid, millest kaigil
preestritel 1517. aastal késti votta
koopiad.
Luferliku reformatsiooni perioodil
oli juba palju rohkem eeldusi sel-
leks, et saaks ilmuda eestikeelne
vaimulik k&siraamat. Luterliku refor-
matsiooni pohindudeks oli kiriku
lahendamine inimestele ja rahva-
keelne jumalateenistus.

Luterlus oli lldse vdga aktiivne
oma opetust triki teel levitama.
Arvukalt avaldati lihemaid lend-
lehelisi brosilire. 1523. aastal ilmus
Wittenbergis triikis Lutheri ~eraldi
Liivimaale adresseeritud kiri «Den
Auserwelten Lieben Freunden Got-
tis, allen Christen zu Righe, Reuell
vad Tarbthe ynn Lieffland .. .». Sel-
lele jérgnesid teised 1524, ja 1525.
aastal. Samal ajal trikiti Wittenber-
gis ka Liivimaa reformaatorite And-
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reas Knopkeni ja Melchior Hoff-
manni 168d ning lakitused Liivimaa
rahvale. Juba

1525. aastal ilmus triikist ka luterlik
kdsiraamat

Liivimaal kasutatavates keeltes, mille
olemasolu fakt on tuvastatud. Liii-
beki toomdekaan Johannes Brand
kirjeldab oma péevikus tiksikasja-
likult raamatu arestimist ja kontrol-
limist. Nimelt sai Lulbeki raad teada
ja laskis arestida vaadi, mis sisaldas
luterlikke raamatuid ja missasid lii-
vi (voi Liivimaa?), lati ja eesti kee-
les («vas plenum libris lutteranis,
eciam missis in vulgari liuonico, let-
tico ac estonica»). Vaat oli maéra-
tud Riiga viimiseks. Kaupmees, kelle
nime ei ole teada, murdis pitseri ja
puidis vaadi siiski Travemiinde
sadamasse viia, peeti aga teel kinni
ja pandi vangi. Labivaadatud saksa-
keelsed raamatud mdarati toomteo-
loog dr Gerhardus Frille ja inkvisii-
tor dr. Wigboldus von Meppeni
ekspertiisi alusel 24. novembril
1525. a havitamisele.

Esimene ositi sailinud eestikeel-
ne raamat anfi valja juba Tallinna
algatusel. Seegi raamat, nn.
Wanradt-Koelli 1535. a. katekismus
keelati hiljem ja fragmentide leid-
miseni 1929. aastal oli ta olemasolu
kiisitav. Katekismuse teksti alam-
saksa keeles koostas Tallinna Nigu-
liste kiriku opetaja Simon Wanradt,
eesti keelde tdlkis Plthavaimu kiri-
ku kaplan ja eesti jutlustaja Johann
Koell. Raamat koostati Tallinna rae
tlesandel ja selle kirjastas samu-
ti rae Ulesandel raamatukaupmees
G. Schepeler. Trikiti Wittenbergis
Hans Luffti triikikojas, mis oli sel
ajal peamiseks Lutheri ja luterlike
teoste trikikojaks. IImumisandmed
raamatu viimasel lehekliljel «Ge-
drucket tho Wittemberch dorch
Hans Lufft/ am XXV tage des Man-
tes Aust M.D. XXXV» nditavad, et
ladumine IGpetati 25, augustil 1535.
Levitamisele aga raamat ei jdudnud.
Rae kohtuprotokollis 17. juulist



1537. aastal deldakse: «...eksemp-
larid joudsid Tallinna, kuid neis leiti
rohkesti olulisi vigu ja nende muuk
keelati.»

Raamatut siiski ametlikult ei havi-
tatud ja vois arvata, et kaupmees
osa neist ikkagi laskis kaibele. Iga-
tahes olid poognad veel 1540. aas-
tatel alles, sest neid on kasutatud
makulatuuriks eri raamatute (ihte-
kokku kéitmisel, mille hiliseim vélja-
anne kannab daatumit 1541. Raa-
matu on k&itnud raamatukditja ja
Oleviste kantor, hilisem abidpetaja
Gerth Culemann.

See ei jddnud Tallinna ainukeseks
katseks vélja anda eestikeelne ka-
tekismus, milleta ei saanud ju olla
eestlaste usulist kasvatamist. 1549
leidubki (ihe Tallinna raamatukaup-
leja Gerhardus Silvius a Betza in-
ventaris sissekanne «liks kimp mit-
tesaksa katekismusi» («1 bundt un-
deutsch catechis»).

Jargmine teade kéneleb sellest,
et ka
Eesti ala teine suurem keskus Tartu
piilidis omalt poolt eestikeelset kir-
javara soetada. 1656. aastal ilmunud
uue kdsi- ja koduraamatu eessdnas
kirjutati: «NUild on juba 100 aastat
médda lainud, kui Lutheri katekis-
mus kadunud auvadrse Tartu eesti
jutlustaja harra Frantz Witte poolt
eesti keelde pandi ja auvdéarse Jo-
hann Schnelli poolt tema vdrstliku
armulise hérra rititelliku Saksa ordu
Liivimaa meistri Heinrich von Ga-
leni korraldusel Liitibekis triikiti.»
See teade on leidnud uskujaid ja
mitteuskujaid. Peamiseks vastuvai-
teks on olnud, et sellest ajast ei ole
Lilibekis teada Johann Schnelli ni-
melist frikkalit. Tegelikult aga ei
olegi teates &eldud, et Johann
Schnell oli triikkkal. Ta vois olla ka
kirjastaja-raamatukaupmees nagu
Schepeler Wanradt-Koelli katekis-
muse puhul. Et just Tartust tuli ka-
tekismuse valjaandmise algatus, on
ka loomulik, sest Tartu oli reformat-
siooniliikumise keskus Louna-Eestis,
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siingi olid linnas enamikus eestla-
sed ja nende mdjuvoim Usna suur.
Samuti oli Tartu suure |Buna-eesti
murret koneleva maa-ala kiriklik
keskus. Raamatu olemasolu tdendab,
et 1732 Stockholmis trikitud Axel
ja Johann Oxenstierna raamatukogu
milgikataloogis on {ihes (ihiste
kaante vahele koidetud raamatus
ka «Catech. in Eestnischer Sprache,
Lib. 1554»,

Sellegi raamatu saatus ei olnud
dnnelik. Mone aasta parast, 1558.
aastal, algas Vene—Liivi s6da. Usu-
kiisimus, mis seni oli Liivimaa sei-
suste omavahelises voitluses eten-
danud olulist osa, muutus nilid
ideoloogiliseks relvaks Liivimaa pa-
rast voitlevate riikide kaes, sest igal
sOjast osavotval riigil oli eri usund
ja igauks pidas ennast ainudige usu
eest voitlejaks. Selleparast on aru-
saadav, et ei oigeusklikud venela-
sed, kes vallutasid Tartu 1558. aas-
tal, ega rooma-katoliiklikud poola-
kad, kelle valdusse Tartu ladks 1582.
aastal, ei sallinud ega hoidnud seda
raamatut. Selle asemel tehti uus, mis
pidi eestlased tagasi katoliku kiriku
rippe juhtima.

Juba 1583. aastal
jesuiitide kolleegium ja
Tartus jesuiitide misjoniresidents.
1584. aastal asutati selle juurde ka
seminar kohalikest rahvustest kato-
liku vaimulike ettevalmistamiseks.
1585. aastal organiseeriti residents
timber kolleegiumiks. Jesuiidid olid
sel ajal katoliku kiriku voitluse eel-
salk. Reformatsiooniliikumist pild-
sid nad igal pool lata tema oma
relvaga — rahvakeelse jumalatee-
nistuse ja selleks vajalike raamatu-
tega. Nii Sppisid ka Tartusse saa-
bunud jesuiidid kiiresti &ra eesti
keele ning juba augustiks 1585
oli preestril Thomas Busaeusel val-

asutati Riias

mis eestikeelse katoliku katekis-
muse kdsikiri. 9. augustil vottis
paavsti legaat jesuiit Antonio
Possevino selle Tartust kaasa ja

viis Vilniusse, kus see juba sep-



tembris 1585 trikiti. Trikiarvete
j&rgi oli raamatu tiraaz 997 eksemp-
lari, neist 927 saadeti kohe Tartusse.

See oli hollandlase Peter Cani-
siuse katekismus. Tolkis, voib-olla
kasutades ka eestlastest dpilaste abi,
Thomas Busaeus (Buys), kes samuti
oli hollandlane. Triikiarvete jérgi pidi
olema raamatul 94 lehekiilge. Raa-
mat sisaldas peale katekismuse veel
usutunnistuse, palveid ja moningaid
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kirikulaule. Ta ei olnud méeldud ai-
nult usuGpetuse kasiraamatuks, vaid
ka lugemiseks tclkide seminaris ja
laiemaltki. Samal ajal ilmunud ana-
loogsel latikeelsel raamatul ongi
alapealkiri «... hariduseta inimeste
ja noore rahva jaoks». Kirjaviis oli
ladinapédrane, seega ldhedasem ta-
napdevasele kirjaviisile kui hiljem
luterlikes vdljaannetes valitsenud
H. Stahli saksapéarane kirjaviis.

(Jargneb)



Kooliuuenduse tanapdaev

‘Lembit Tiirnpuu

KOOLI ARENDAYV JUHTIMINE ON HARIDUSE UUENEMISE EELDUSEKS
EESTIS

Haridusreformist, kooliuuendustest,
juhtimise taiustamisest, leminekust
opilaskesksele opetamisele jm.- on
Eestis tais kirjutatud paberite virnu;
on peetud siititavaid kénesid, 16pu-
tutel koosolekutel ja noupidamistel
istumise kogupikkust voéiks moodta
aastatega. Paraku pole hariduselus
peale siltide vahetuse ja mone va-
lise imberkohenduse midagi oluli-
selt muutunud. Klassis toimub kéik
ikka veel vanaviisi. «Tapselt nagu
mammutid, kes on kindlalt kilmu-
nud tundra maapinda, on koolid
kinni minevikus» (1).

Lédhiminevikus teataval maéaaral
tekkinud elavnemine ja uuendus-
meelsuse. tdus on taas h&abumas.
Inimesed on kaotamas usku ja en-
tusiasmi. Uuendusi ei tehta jututoas.
Uuendused vajavad tegusid ja Uht-
last strateegilist l&bimurret laial rin-
del. Uuendused vajavad kontsep-
tuaalset, diguslikku, korralduslikku
ja finantsilist kindlustamist, inimeste
hdalestust uuele, motivatsiooni ja
Ghist nagemust.

Eesti haridusuuendused takerdu-
vad peamiselt paljude o6petajate
konservatiivsete kutsehoiakute, vaa-
ra finantseerimispoliitika ja juhtide
uuendusmotivatsiooni puudumise ta-
ha. Elu turumajanduslikus (ihiskon-
nas on aga karm. Kes ajaga sammu
ei pea, selle kaotus konkurentsi-
voitluses on vaid aja ksimus.

Suurimaks probleemiks haridus-
elu uuendamisel Eestis on siiani
ebakindlus, ebaselgus ja peataoclek.

Uuendustest rddgitakse vaid Uldsa-

naliste Uleskutsete vormis, konkreet-
seid taotlusi, suundi ja muudatusi
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kujutavad aga véhesed ette: Eel-
seisvaid muudatusi hariduselus on
iseloomustatud mitmete maérksona-
dega: demokratiseerimine, detsent-
raliseerimine, dereguleerimine, inim-
suhete paranemine, eesmérgipéara-
suse suurenemine, Opilaskesksus,
Oppimise vaartustamine; opimotivat-
siooni loomine, riikliku oppekava
arendamine, raamprogrammide
taiustamine, omanaolisuse suurene-
mine;, kooli arenemine, kooli funkt-
sioonide uuenemine, kasvatustéod
taastamine koolis, integratsioon,
meeskonnatéd, koostédpedagoogi-
ka, avatud éppimine, alternatiivpe-
dagoogika elementide juurdumine,
enesejuhtimine, enesearendamine,
evalvatsioon, koolikultuuri muutus
jne, jne. Uhed raagivad hariduse
muutmisest, teised kooli uuendami-
sest, kolmandad koolitéd juhtimise
uuendamisest.

Koiges selles on &armiselt raske
orienteeruda, veelgi raskem on
oodatavaid muutusi selgelt kujutle-
da, uue olemust ja vajadust mdis-
ta. Raske on leida peamist. Kooli-
juhid ei suuda &petajatele selgeks
teha, mida neilt oodatakse, raaki-
mata nende motiveerimisest ja mo-
jutamisest.

Valised muudatused tfunduvad
kdige selgemalt méistetavana. Kooli
saabub riiklik dppekava, mis ei ole
detailidena vélja toétatud. Koolide!
on kohustus teatavate valikuvdima-
luste piires oppekava kohandada
kohalikele vajadustele ja tingimus-
tele vastavaks. Sellises dppekavas
on aine sisu kérval oluliselt r&hu-
tatud ainete arenduslikke funktsioo-



ne ja oodatavaid |6pptulemusi &pi-
lase isiksuse kompetentsuse tasan-
dil.* Oppekava sisaldab peale
tunnijactusplaani veel Jppeainetfe
raamplaane, milledes on riigi tasan-
dil fikseeritud vaid Uldkohustuslik
«raudvara». Oppeainete program-
midele tuleb Ioplik sisu anda &pe-
tajatel, lahtudes kohalikest vajadus-
test ja tingimustest. Probleemid al-
gavad aga just siit. Mida kujutavad
endast need «kohalikud vajadu-
sed»? Kes on pddev neid formulee-
rima ja esitama? Millistest kriteeriu-
midest |dhtuvalt neid vajadusi ar-
vestada?

Poguski stvenemine nendesse
probleemidesse veenab meid selles,
kuivord olemusliku ja pédrdelise
uuenemisega Eesti hariduses ja koo-
lielus on tegemist. Need uuendused
on vorreldavad iseseisvuse algaas-
tail Eesti hariduses ja koolielus aset
leidnud muufustega, pdhiolult aga
Uletavad neid oluliselt.

Oppekava tdiustamise ja arenda-
mise lahtealuseks saavad kooli opi-
laskontigendi vanuselised, sotsiaal-
sed ja isiksuslikud isedrasused, aren-
gu seaduspérasused ning regiooni,
kultuuri ja majanduselu demokraat-
liku arengu huvidest tingitud sot-
siaalne haridustellimus. Praktilises
fegevuses tdhendab (lalpool toodu
seda, et kooli pedagoogiline kol-
lektiiv plistitab opilaste isiksusliku
arengu tulemuslikud taotlused. Ehk
teisisonu:  millise  kompetentsuse
peaksid Spilased koolitéd (eeskatt
oppimise, tunnetustegevuse, suhtle-
mise ja t66, aga ka nende tege-
vuste refleksiivse juhtimise (st. dpe-
tamise) tulemusena omandama tsiikli
[6puks ja selle erinevatel astmefel.

Nende taotluste elluviimiseks
tootab kooli kollektiiv  védlja oma
strateegia, taktika ja menetlused,

* Sellise 6ppekava kavandusena peab au-
tor silmas TPUs koostatud varianti: Eesti
Vabariigi pdhikooli ja glimnaasiumi pers-
pektiivse Sppekava Uldalused. Projekt.
1993. g
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mobiliseerib vastavad ressursid, va-
lib vahendid ja abindud. Oppeai-
ned, mille sisu programmikohane
omandamine oli totalitaarse iihis-
konna hariduse eesmargiks, nihku-
vad nilid vahendi staatusse. M&a-
rav ei ole mitte niivord Uhe vbi
teise aineldigu véi teema |&bivot-
mine ja omandatud faktiline mater-
jal, kuivord kompetentsus ja vbi-
mete arendamine. Selles dieti pei-
tubki ainekeskselt dpetuselt dpilas-
kesksele dpetusele tlemineku siiva-
olemus. Kool muutub oluliselt, Muu-
tub kooli otstarve. Kool kujuneb
eeskdtt opilase isiksuse arendamise
spetsiaalselt organiseeritud keskkon-
naks, tunnetustegevuseks, dppimise,
166, suhtlemise, mediteerimise ja
enesearendamise kohaks; siin oman-
datakse eeskatt foimetulekuharidus
ja elukompetentsus, véime jatkata
hariduse omandamist ja enesearen-
damist. Arusaadavalt kujuneb kool
noorte integreerijaks piirkonna ma-
jandus- ja kultuuriellu, taiskasvanute
koolitamise keskuseks, piirkondli-
kuks kultuurikeskuseks ja arengu
generaatoriks.

Muutub kooli tegevuse objekt.
Selleks kujuneb vastavaealise opi-
lase isiksuse arengu protsess (2).
Totalitaarses paradigmas peeti kooli
tegevuse objektiks &pilast kui oman-
dajat, vastuvotjat. Opilane kuulub
kooli tegevuse subjektide hulka ja
teda vbib kasitleda vaid «subjekt —
subjekt» paradigmas. Opilane on
hariduse kandja ja omandaja. Sellest
tingituna peab uuenema kogu kool
ja tema tegevus. Kool hakkab te-
gutsema soofuks uute pohimdtete
ja kriteeriumide alusel. Nagu nde-
me, on kooli ja selle tegevuse uue-
nemise pohjuseks hariduse uuene-
mine. Segadus ja ebamd&arasus ha-
riduse ning kooli uuenemise ole-
muse moistmisel tuleneb eeskéit
sellest, et haridus ja koolitegevus
aetakse tihti segi voi kasitletakse
neid stinonlimidena. Haridus ei ole
koolitéd, see ei ole ka haridusamet-



kond. Vulgaarne on ka hariduse
kasitlus pelgalt teadmiste ja oskuste
riiklikult standardiseeritud kogumi-
ne. Haridusena késitletakse seda
terviklikku osa kultuurist, mille ini-
mene on omandanud ning mida ta
kasutab suhtlemisel iseenda ja kesk-
konnaga (2). Siin kasitamegi Eesti
haridusena seda slsteemset osa kul-
tuurist, mille omandamist vdimaldab
Eesti tihiskond. Eesti haridus uueneb
oluliselt. Hariduse subjektiks saab
dppija, hariduse omandaja. Haridu-
se oodatavaks I6pptulemuseks peab
saama kompetentsus (3). Kompe-
tentsuse liigendamise voimalusi on
palju. On pakutud liigendust, mis
sisaldab kommunikatiivset, matemaa-
tilist, sotsiaalrefleksiivset, loodus-
alast, kunstialast, todalast, tehno-
loogilist ning kehakultuurialast kom-
petentsust (V. Ruus). Samuti on ké&-
sitletud tldhariduslikku, erialast, kut-
sealast, ametialast, t0balast ja elu-
kompetentsust (prof. U. Vooglaid).
Uhe variandina on autor vélja pak-
kunud kompetentsuse liikideks fldi-
silise, bioloogilise, pstthilise, vaim-
se, sofsiaalse ja tehistasandilise (2).

Vanas paradigmas kasitleti hari-
duse pdhikomponentidena program-
midega ette ndhtud teadmisi, oskusi
ja vilumusi.

Kultuurikontekstis kuuluvad hari-
duse kui slisteemi koosseisu vaar-
tused, normid, middid, tabud, usku-
mused, rituaalid, tavad, vaartused,
veendumused ja hoiakud, nende
loomise, sailitamise, edastamise,
omandamise ja tarbimise protsessid.
Selles kontekstis sisaldab haritus ka
kasvatuse. On selge seegi, et tea-
tud kompetentsuse omandamiseks
ei piisa ainult dppeainete omanda-
misest. Oluliselt uueneb hariduse
kui sisteemi struktuur. Riiklikult 8p-
peplaaniga maaratletud standardid
asenduvad kordumatu ja isikupéarase
maailmapildiga, mis peegeldab isik-
sust tema mitmekesisuses ja annab
talle eluks toimetuleku véime (elu-
kompetentsuse).
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Muutub  ka liikkumapanev joud
hariduses. Valised mojurid asendu-
vad eneseharimise ja enesearenda-
misega.

Hariduse uuenemine toob enda-
ga kaasa vajaduse kooli uuendami-
seks. Kool kujuneb opetamise tar-
beks rajatud riiklikust institutsioonist
opilase isiksuse arengut reguleeri-
vaks keskkonnaks, tunnetustegevu-
se, mangu, suhtlemise ja Sppimise
kohaks.

Kooli tegevuse objektiks ei saa
olla &pilane, nagu seda totalitaarne
pedagoogika igal sammul rdhutas.
Kooli tegevuse pohiliseks objektiks
kujuneb opilase isiksuse arengu
protsess. See on keeruline, mitme-
tasandiline infegraalne protsess, mis
katkeb opilase sotsialiseerumise ja
isiksusliku arenemise ning kompe-
tentsuse kujunemise. Oppeaine oma
sisuga nihkub eesmaérgi rollist va-
hendi rolli.

Oluliselt uueneb ka opetaja 166.
Opetaja ei ole enam eelkdige aine
esitaja, vaid tunnetustegevuse (op-
pimise) juhtija. Peale operatiivjuhti-
mise vaartustub Opetaja t86s stra-
teegiline juhtimine. Opetaja kuju-
neb valdavalt opilase isiksuse aren-
gu suunajaks.

See tdhendab
oskust
— seada eesmarke ja neid realisee-

rida,

— reflekteerida oma t66d, -

— moota ja hinnata oma 166 tule-
musi (lapse arengut, tema kom-
petentsuse tdusu jne.),

— meeskondlikuks koostddks
leegidega.

Muudatused koolitdds on méa-
ravalt olulised. Nad eeldavad lausa
uut paradigmat. Jarelikult asetuvad
uued ndudmised ka koolitéd juhti-
misele. TotfaalGhiskonnast pé&rit pi-
durdusjuhtimine osutub uues olukor-
ras mitte ainult kilindimatuks, vaid
otse hukutavaks. Uuenev juhtimine
on eelkdige muutuste juhtimine.
Uhiskond ootab koolilt eeskétt aren-

opetaja jaoks

kol-



gut, st. konkreeiseid fulemusi. See-
padrast osutub arukaks juhtimine
vaid tulemusjuhtimise kontseptsioo-
ni raames (4). Koolitéds vaartustub
oluliselt eesmargipdarasus, jarelikult
ka strateegilise juhfimise osakaal.
Juhtimine  assimileerub  tegelikus
koolitéds. See tdhendab, et kooli-
kollektiiv kui meeskond kujuneb
enesejuhtimise, eneseuuendamise ja
enesearendamise subjektiks. Para-
doksaalsena tundub juhi kaugem
strateegia — plilielda enda tarbe-
tuks muutumise poole. luhtimine
hakkab tha enam endaga kaasa
tooma  koolituslikku  funkisiooni.
Meeskondlik juhtimine osutub pi-
gem kollektiivseks oppimiseks (5).
K&ik algab juhtimise demokratisee-
rimisest, voimusuhete asendamisest
koostdd ja partnerluse suhtega. Ot-
suste langetamise &igus ja kohustus
(seega ka vastutus) asetub (iha enam
tegevuse tasandile. Detsentralismiga
kaasneb vajadus oma 166d ja selle
tulemusi modta, reflekteerida, hin-
nata, vdartustada, teadvustada, eda-
si ja tagasi sidestada. Seetéttu ku-
juneb evalvatsioon juhtimise (iheks
oluliseks aspektiks, mis peab taga-
plaanile nihutama Glemusliku j&rel-
valve, kontrolli ja (laltpoolt alla
antava subjektiivse hindamise.
Véaartustuvad juhtimise printsii-
bid — meeskondlik kompetentsus,
meeskonnatdd, tingimuslik deregu-
leerimine  jpt. Pidurdusjuhtimine
asendub taiesti uut tiipi- menetlu-
sega, milles kogu meeskond osaleb
tdisdigusliku partnerina juhtkonna
korval. Selle menetluse olulisema-
teks momentideks on asutuse-orga-
nisatsiooni  Uhiskondliku otstarbe
selgepiiriline madratlemine, soodus-
tavate ja hairivate sise- ning valis-
tegurite  analliis  (swot-anallilis),
prognoosimine, I6pptulemuslike
muudatuste (eesmadrkide) pustitami-
ne, strateegia vdéljatdédtamine, mo-
jutusvahendite ja tegurite valik,
nende realiseerimine vastavalt vali-
fud menetlusele, muudatuste diag-
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noosimine, evalvatsioon ja fege-
vuse operafiivne korrigeerimine.
Seesugune juhfimine eeldab mitte
ainult vajalike isiksuslike eeldustega
juhtide valikut, vaid juhfimisalast
kompetentsust  (professionaalsust).

Eestis kaivitub kutselise juhi staa-
fus ja sellekohane kvalifikatsioon,
mille omistab riiklik kvalifikatsiooni-
komisjon. Juhi kvalifikatsioon ilmselt
muutub  astmeliseks ja vaartustub
nii ametisse valimise eeldusena kui
t6otasu suurenemise tingimusena.

Vastavalt muutub ka juhtide
valjadppe ja tdienduskoolituse siis-
feem. Spetsiaalse juhtfimisalase etfte-
valmistuseta reeglina juhi kohale
pole vdimalik kandideerida. Samuti
ei pdase koolijuhi ametisse otse
kérgkoolist. Vajalik on vahemalt
3-aastane Opetajastaaz ja juhtimis-
166 eelkoolitus, mis jatkub ametisse
valimise jdrel nn. sissejuhatava kooli-
tusena. Valdavalt hélmab eel- ja
sissejuhatav koolitus operatiivjuhti-
mise hddapéraste oskuste omanda-
mist — baasteadmiste omandamist
kooli majandusest, finantstegevusest,
organisatsioonilise fegevuse pohi-
nduetest. Kui koolijuht on end 2—
3-aastases praktilises juhtimistdds
ndidanud voéimete ja isiksuslike
omaduste poolest sobivana t66ks
kutselise koolijuhina, antakse falle
voimalus ldbida vastav pdhikooli-
tus ning kaitsta arendusprojekti riik-
liku kvalifikatsioonikomisjoni ees.
Ning siis juba omandada kutselise
juhi kvalifikatsioon. Edasine enese-
taiendamine ja kvalifikatsioonijargu
tostmine on juhi enda ofsustada.
Mingeid sunnivahendeid ei raken-
data. Ametialane edasijdudmine ja
palgakdrgendus saab niilid juhi
enesearendamise tugevaks motivat-
siooniks.

Juhi enesearendamise pohimotii-
viks saab aga tema missioonitundest
johtuv soov areneda koos meeskon-
naga, arendada kogu kooli kui or-
ganisatsiooni paremate |6pptulemus-
te saavutamise nimel.
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A. Koulun
Hel-

KESKKONNAKASVATUS KOOLIS. PROJEKT «KODU»

Eesti koolis on keskkonnatemaatika
peaaegu alati aktuaalne olnud.
Erandiks olid voib-olla ainult kim-
mekond sdjajdrgset aastaf, enne
looduskaitseseaduse  kehtestamist.
Juba sajandi alguse opikutest leia-
me samasuguseid teemasid nagu
praegu paljude maade keskkonna-
kasvatuse materjalidest.

Keskkonnakasvatuse pdhimétted
on vaga lihtsad ja arusaadavad.
Lihidalt voib need kokku votta
jérgmiselt: tea, kus sa elad, kes seal
veel elavad, millised eeldused on
selles paikkonnas inimtegevuseks.

ARA RAISKA, REOSTA EGA TEE
TEISTELE KURJA.

Paljud inimesed seostavad kesk-
konnakasvatuse moiste automaatselt
keskkonnareostuse mé&tmisega ning
otsustavad, et kuna neil vastavad
vahendid puuduvad, siis ei saa nad
selles tegevuses osaleda. Niisugune
ldhenemine on moistetav, sest ot-
sestest hadadest on meil viimasel
ajal palju rohkem raagitud kui muu-
dest keskkonnaga seotud kiisimus-
test. Kooli jaoks oleks siiski olulisem
mitte ainult mdota juba olemasoleva
reostuse hulka, vaid kujundada
keskkonnateadlikku inimest, kes
tarbiks loodusvarasid sddstlikult. Sel-
leks tuleb tundides Ghtviisi pdhja-
likult kasitleda koiki kolme kesk-
konnaaspekti:

LOODUSLIKKU, KULTUURILIST
JA SOTSIAALSET.

See on véimalik, kui kool teeb
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oma Oppekava koostamisel kéiki
oppeaineid silmas pidades kava ka
keskkonnakasvatuse tarbeks.

Selleks tuleks
a) votta mingi konkreetne teema ja
moelda koos kdigi koolis tédtavate
dpetajatega, kuidas seda erinevate
ainete tundides Opetada (see ei
tdhenda mitte riikliku oppekava
poolt madratletu dppimata jatmist,
vaid ainetevaheliste seoste kujun-
damist mingil labival teemal);
b) alustada huvitegevuse raames
mingit keskkonnateemalist projekti.
Selliseid projekte on praegu palju-
des koolides (rahvusvahelised, na-
gu Ldénemere projekt, Euroopa dhu
saastatuse projekt, rannikuvaatluse
projekt; Ule-eestilised, nagu samb-
likuprojekt vdi fenoloogiaprojekt;
lokaalsed, nagu «Lasnamée kui elu-
keskkond», «Emajogi» jt.);
c) lhendada kaks esimest ning alus-
tada keskkonnaprojekti, mida osali-
selt tehakse koolitundides, osaliselt
aga Opilaste ja opetajate vaba aja
arvelt. Ka niisugused projektid on
juba koolides tegemisel.

Laiahaardelisematele seni tehtud
keskkonnaprojektidele on olnud ise-
loomulik hierarhiline infovérgustik.
Keegi on kuskil teadnud asjast roh-
kem ning vajalikul maéaral teisi
teavitanud (see tdhendab, et koor-
dinaatorid on méelnud vélja temaa-
tika, kogunud kokku tulemused ning
teinud kokkuvdtted, mis on hiljem
asjaosalistele saadetud). Niisugune



stisteem on kill ménes mdttes mu-
gav, kuid siiski ei olda sellega fihti
rahul, kuna info on mecnopoliseeri-
tud. Euroopas on juba kiimmekond
aastat rdagitud vajadusest keskkon-
nadpefuse valdkonnas dle minna
diinaamilisele infovargustikule
sidemete loomisele tegijate vahel,
mitte koordinaatoriga. Vajadusel ol-
lakse kontaktis lihe kooliga, vaja-
dusel mitmega ning levitatakse mo-
mendil olulist infot ainult sellest
huvitatutega.

16.—19. 1993 toimus Vosul rah-
vusvaheline keskkonnadpetuse se-
minar. Seal ofsustati alustada uut
projekti, mille nimeks on «Kodu»
ja mis pohineb dinaamilisel info-
vorgustikul. Koolid ise valivad tee-
ma, tédtavad lldteema raames vélja
oma projektivariandi ning vaheta-
vad omavahel tehtu kohta informat-
siooni. Et holbustada koolidevahe-
liste kontaktide loomist, on vajalik
nn. postkast, kuhu projekfiga liituda
otsustanud koolid saadavad enda
kohta info (kes nad on, millise tee-
maga tegelevad, kus asuvad jms.)
ning kust saab kiisida teavet teiste
sama kiisimusega tegelevate koolide
kohta, et siis juba liheskoos edasi
tegutseda. Sellise «postkasti» aad-
ress on:

Projekt «Kodu»
Mustamée tee 59

Eesti Noorte Loodusmaja
Tallinn

EE 0006

Niisugune temaatika valiti pro-
jektile seepadrast, et taheti leida pal-
jude maade lastele thistegevust, mis
seoks nii kultuurilist, sotsiaalset kui
looduskeskkonda. Kodu on kaigil
olemas. See on kahtlemata véga
tahtis osa meid Gmbritsevast kesk-
konnast., Kui kodus on kéik korras,
siis jaksab méelda ka muu peale.
Kui elad kodus saastlikult ja suhtud
oma pere liikmetesse hasti, ei val-
mista suuri raskusi moista, et see
ongi terve ellusuhtumine, mida saab
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tle kanda kogu lmbritsevale kesk-
konnale. Selle feema raames saab
tegevust leida kdigisse vanuseast-
metesse kuuluvatele opilastele. Pal-
ju on erinevaid teemavaldkondi,
mis on seotud looduse, majanduse,
kultuuri ja ajalooga. Véimaldab in-
terdistsiplinaarne kasitlemine ning
erinevate maade vaheline suhtlemi-
ne. Selle projekti kdigus on loode-
tavasti paremini motiveeritud ka
voorkeelte dppimine.

Erinevate maade koolid véiksid
teha Uhiseid uurimistdid, pidada
konverentse ning nende alusel
koostada Uhismaterjale, mis samuti
saadetaks projekti «postkasti».

Majanduslike véimaluste olemas-
olu korral voiks 1996. aastal teha
suure konverentsi, kus osaleksid
pohjalikumate t66de tegijad ning
kus tehtaks projektist kokkuvétteid.

Valik véimalikke uuritavaid kiisi-
musi, mille hulgast véib leida koo-
lile sobivaid:

1. Kui suur on meie kodu:

mis ja kes sinna kuuluvad,
millest on ehitatud majad: milli-
sest puust vai kivimist, kust seda
saadakse,

millised on erinevate maade ehi-
tustraditsioonid,

millist  materjali  kasutatakse
mddbli valmistamiseks,

kust parinevad asjad meie kodus
(kodu geograafia), .

kui vanad on asjad meie kodu-
des,

milliseid vérve eelistatakse,
kuidas muudetakse kodu muga-
vamaks,

missugune kodu on teiste maade
lastel.

2. Kes elavad meie kodus:

a) kui suured on praegu pered,
— kui suured olid vanasti pered;
b) toalilled: kui palju ja milliseid
likke kasvatatakse, kui palju on isen-
deid, kus on nende tegelik kodu-
maa;



¢) toaloomad:

koerad, kassid

kui palju neid on, milliseid t6u-
ge, miks ja kuidas neid peetakse,
milline on neist tulenev koormus
keskkonnale,
hamstrid, merisead,
goid, kilpkonnad jt.,
milliseid loomaliike (ldse kodus
peetakse,

kust toaloomi saadakse,

kuidas nende elu [6peb,

kui palju loomi peab (ks pere
keskmiselt,

kus peetakse rohkem loomi: kas
maal, aedlinnas voi paneelmajas,
kui palju loomi oli laste vanema-
tel, kui nemad olid lapsed; kas
nende kodus on ka praegu sama
litki loomi,

millised eetilised probleemid
seonduvad loomade kodus pi-
damisega;

kutsumata kulalised:

millised liigid armastavad elada
inimese ldheduses,

kas erinevates majades ja (imb-
ruses elavad erinevad putukad,
ndrilised, inimkaaslejad linnud jt.
loomad; miks nad tulevad inim-
elamutesse.

viirpapa-

d)

3. Kas on kindlaid koduga seotud
traditsioone voi kaitumisviise?

4, Kust saame vett:

— mida teha, et vett ei raisataks?
5. Kust saame vajaliku energia. Kui
palju ja milleks kasutame

— kuidas véltida raiskamist.

6. Prigiprobleemid:

— kuhu «kaob» praht priigikastist;

— kuidas saaks vdhendada tekkiva
prahi kogust.

7. Toidud:

— millised on pere toitumisharju-
mused,

— kui palju toidust kasvatatakse ja

t66deldakse kodumaal, kust tu-
leb lilejdénu.
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See oli ainult wvalik kisimusi.
Nimekirja voiks j&tkata veel ja
veel. Konkreetseid teemasid, mida
uurida, on nii palju, et iga kool
leiab kindlasti enda jaoks sobi-
vaima. Teema valikul tuleks arves-
tada kohalikke iraditsioone: praegu
aktuaaliseid kiisimusi, lasfe ja ope-
taja huvivaldkondi. Koéige clulisem
on, et ei unustataks, et keskkonnal
on kolm aspekfi: looduslik, kultuu-
riline ja sotsiaalne ning fegevus l&-
biks neid kéiki.

Naiteks: kui kool otsustab kesk-
astme opilastega uurida foitumisega
seotud kisimusi, siis voiks foimida
jérgnevalt. Koigepealt tehakse &pi-
laste hulgas kiisitlus, kus palutakse
nadala voi kahe jooksul kirja panna
kdik, mida nad séévad (nii séo6gi-
aegadel kui vahepeal) ning hinnata
umbmadraselt ka kogust. Seejérel
voiks uurida

a) kust see toit périt on:

— kui palju sellest péarines kodu-
aiast, kui see on olemas;

— kui palju sellest on toodetud
Eestis,

— kui kaugelt on toodud tilejaénu,
kuidas ta on siia toodud (me-
ritsi, maad modda, lennukiga);

b) kui suur osa sellest oli taimse
pdritoluga (ideaalildhedaselt peaks
809 toidust olema taimne);

suuremate opilastega voiks ka-
sitteda energia hajumise prob-
leeme foiduahelas: arvutada, mis
on energeetiliselt kasulikum, kas
stiia taimset toitu, faimtoidulisi
loomi v&i kiskjaid,

miks ei piisa meie oludes ainult
taimsest toidust,

kui palju erinevaid taimi
Ghe klassi opilased,
milliseid taimi séid kéik voi ena-
mik opilastest;

soid

milliste loomade liha s66di:

milliseid teisi loomseid produk-
te tarbiti,



— kas nende loomade sbédgiks
kolbmatuid osi kasutatakse min-
giks muuks otstarbeks;

d) kui suure koguse toitu sééb Uks
laps (iiks pere, klass, kool) nédalas
(kuus, aastas);

e) millised erinevused on perede

toitumistavades:

— mida tdhendas foit meie esiva-
nematele, millised kombed olid
sellega seotud,

— kui suur on praegu traditsioo-
nide osatdhtsus pere toidusede-
li koostamisel,

— kui palju arvestatakse tervisliku
toitumise noudeid;

f) kui palju kasutatakse pere s66gi-
laua «katmiseks» teiste inimeste
166d (kui suur on pool- voi valmis-
toodangu osa, kui palju tehakse ise
sliia algproduktidest):

— milline t8htsus on Uhiskonnas
1606jaotusel,

kuidas see probleem on lahen-
datud praegu; kuidas oli 20, 50,
100 aastat tagasi (seda voiks
uurida néiteks leiva naitel),

kui paljudele vanematele annab
toiduga tegelemine td6d (kas-
vatamine, todtlemine, transport
vms.),

kui korgelt hinnatakse tiihiskon-
nas neid inimesi, kes tegelevad
toiduga;

g} juhul, kui l8hedal on leivatehas,
piimakombinaat vms., vdiks klassis
anda = mitmesuguseid teoreetilisi
tlesandeid, et lapsed saaksid aru,
kuidas leiba v&i juustu véi kohupii-
ma vms. tehakse. Seejarel voiks
minna kindlate vaatlusiilesannetega
tehasesse ning uurida asja kohapeal.
Hiljem voib korraldada naéiteks vas-
tava teemapdeva, kuhu kutsutaks
ka lapsevanemaid ja teisi t66tajaid,
kes lastega tegelesid.

Voéimalusi on I|6putult. Tuleb
ainult leida lastele joukohane ja
huvitav viis nende lahendamiseks.
Ehk on selle leidmisel abiks amee-
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rika kolleegide mottet6s: kogumi-
kus «Project Wild», mis on koosta-
tud vdga paljude inimeste poolt,
katkeb palju huvitavaid lahendusi,
kaks neist teemal «Toit».

Kdik tédjuhendid on esitatud
Uhesuguses vormis:
1. Mis 6htus6ogiks on!
(What's for Dinner? — Project
Wild. — Elementary Activity Gui-

de. — USA, 1986, p. 49—50)

Eesmark:

opilased moistavad, et kéik loomad,
kaasa arvatud inimene, séltuvad tai-
mede poolt loodud toidust.

T66 kaik:

1. Paluge opilastel teha nimekiri ko-
gu foidust, mida nad sédvad sellel
paeval dhtusdédgiks.

2. Jargmises tunnis paluge dpilastel
kas tksi voi riihmatéona anallilisida,
kust nende toit périt on. lga toidu-
aine peab olema tfaandatud taime-
ni. Kui see on tehtud, paluge &pi-
lastel luua toiduahel endast taimeni
iga toiduaine kohta. Né&iteks: mina—
lehmapiim—rohi. Mdned ahelad tu-
levad lihikesed, teised pikad. Las-
ke &pilastel joonistada skeeme toi-
duahelate kohta.

3. Vestlus teemal «Mida o&ppisid
selle 166 tegemisel». Juhtige dpilasi
nii, et nad teeksid kaks (ldistust:
1) koik loomad vajavad toitu, 2) kéik
loomad, kaasa arvatud inimene, sdl-
tuvad taimede poolt loodud toidust.
Jélgige, et arutlusele tuleks ka nii-
sugune aspekt, et taimed vajavad
tingimata ka loomi (tolmeldamine,
kéddunemine jms).

Voimalikud teemaarendused:

1. Koostada plakat voi seinaleht.
2. Teha nimekiri kaudselt toiduks
tarvitatud taimedest, analiilisida, mil-
liseid taimi ndime rohkem toiduks
vajavat.

Evaluatsioon:

1. Kasutades etteantud liike, koos-
tada vahemalt kolm toiduahelat.



2. Millised jargmisfest organismidest
ei vaja toitu: hobune, madu, konn,
inimene, punarind.
3. Kogu toit, mida loomad séévad,
peab olema algselt loodud
poolf.

See tegevustilesanne sobib 3.—
7. klassi opilastele.

Oppeained: loodusteadus, keele-
opetus, terviseopetus.
Omandatavad oskused: analiiis,

siistematiseerimine, arutlemine, joo-
nistamine, kuulamine, kirjutamine.

Kesfus: vdhemalt 20 minutit.
Rithma suurus: suvaline.
Omandatavad moisted:
taimed, loomad.

Sarnane, kuid pisut keerukam on
t66, mille nimeks Vahk sinu eine-
karbis.

toiduahel,

(Lobster in your lunchbox, — Pro-
ject Wild. — Secondary Activity
Guide, — USA, 1986, p. 233—234)
Eesmargid:

opilased 1) teavad, milliste toitude
tegemiseks kasutatakse tfaimi, mil-
liste jaoks loomi, 2) moistavad, et
kogu toidu valmistamiseks on alg-
selt vajatud looduslikke liike.

Meetod: &pilased koostavad pere-
konnale pdeva toidusedeli; arvuta-
vad vélja foidu maksumuse, feevad
klassis tabeli, anallilisivad, arutlevad
ja teevad jédreldusi.

Taust: Me koik peame sédma. Kogu
meie foit on kas otseselt véi kaud-
selt looduslikku péritolu. Loodusli-
kud ja aiataimed on toiduks ka mit-
mesugustele putukatele ja metsloo-
madele. Koduloomad on aretatud
metsloomadest. — Selle tegevus-
tlesande peamiseks eesmargiks on
dpetada opilastele, et nii pollu- ja
aiataimedel kui koduloomadel on
metsikud esivanemad.

Vahendid: tfoidu hinnatabelid voi
reklaamid  ajalehtedest, kaéarid,
pliiats ja paber, soovi korral koka-
raamatud.
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T66 kaik:

1. Andke opilastele jdrgmised né-
pundited:

a) Teie llesandeks on koostada
neljaliikkmelisele perele theks pée-
vaks sé6gisedel.

b) Planeerige kolm toidukorda. Teh-
ke nimekiri kéigist toidu valmista-
miseks vajalikest ainetest. Kasutage
ajalehtedes toodud andmeid hinna
mé&dramisel. Arvutage vélja iga toi-
dukorra ja kogu péeva toidu mak-
sumus. Kui palju maksab nelja ini-
mese toif? Uhe inimese foit? Esitage
andmed tabeli kujul.

2. Kasutades tehtud tabelit, arutle-
ge jargmiste kisimuste lle:

@ millised taimed véi taimsed pro-
duktid on sinu menlilis? mérgi need
oma tabelis t8hega «T»;

® millised loomad voéi loomse pa-
ritoluga produktfid on sinu menliiis?
mérgi need tdhega «L»;

® kumb hind on koérgem, kas taim-
setel voi loomsetel produktidel?

® vanematele Opilastele: millise
protsendi sinu mentlist moodusta-
vad taimse paritoluga produktid?
loomse paéritoluga produktid? mil-
lise protsendi moodustavad loodus-
liku péritoluga faimed ja loomad,
kui neid lldse on?

3. Tehke lleklassiline tabel, marki-
des sisse koik taimed ja loomad.
Arutlege jargmiste kiisimuste lile,
markides arutluse tulemused tabe-
lisse:

@® mdératlege, mida need taimed
ja loomad vajavad elutalitluseks;

® taandage iga loom tagasi taimeni
(toiduahela kaudu);

@ millised neist looma- ja taimelii-
kidest on kunagi elanud vabalt loo-
duses, niiid aga kasvatatakse kui
toiduallikat? kui voimalik, identifit-
seerige metsikud esivanemad ning
nende kasvupaigad. mérkige kodus-
tatud liigid (ka taimed) tabelis ta-
hega «K»;

@ miks on aretatud uusi sorte ja



tduge? millised on selle positiivsed
ja negatiivsed tagajarjed?
@ tehke vestlusest kokkuvote.

¥oimalikud laiendused:

1. Uurige poodides saadaoleva tfoi-
du geograafiat. Millisel maal on see
kasvatatud, kus té6deldud ja paki-
tud?

2. Korraldage rahvusvahelise toidu
pdev. Vorrelge erinevate rahvaste
toidueelistusi. Jalgige, kui suur osa
on looduslikul toidul erinevates kul-
tuurides.

3. Anallisige toidu vaartust, nai-
teks valkude sisalduse poolest.

Evaluatsioon:

Maérkige olenevalt taimsest voi
loomsest péritolust «T» voi «L» eri-
nevate toiduainete nimetuste juur-
de, néiteks piim, v&hk, riis, maks,
leib, juust jne.
Tehke nimekiri kodustamata looma-
dest, keda teie piirkonnas ftarvita-
takse toiduks.
Nimetage metsloomi, kes on sugu-
lased lehmale, kanale, seale, lam-
bale voi kitsele.

Selline materjal on méeldud 4.—
7. klassi opilastele.

Endel Noor

Oppeained: matemaatika, loodus-
teadus, keeledpetus, tervisedpetus.

Omandatavad oskused: analiilis, sis-
tematiseerimine, vordlemine, arutle-
mine, kuulamine, kirjutamine.

Kestus: kolm koolitundi — 1) meniii
koostamine (hinnad leitakse kodus),
2) maksumuse arvutamine, 3) taime-
de ja loomade identifitseerimine,
arutlus.

Rithma suurus: (hes rithmas voiks
olla kaks-kolm dpilast.

Opitavad moisted: kodustamine.

* * *

Need olid kaks naidet selle koh-
ta, kuidas on voimalik lihtsatel tee-
madel huvitavaid t6id teha. Usun, et
samasuguste Ulesannete koostamine
ei kai meie dpetajatele lile jou. Va-
nad eestlased on ikka teadnud, et
mitu pead on mitu pead, seepérast
soovitaksin the piirkonna dpetaja-
tel kokku koguneda ning mingil ko-
duga seotud teemal (n&iteks ménel
eespool nimetatul) Ghiselt t66juhen-
deid koostada. Tegeliku koolielu ja

 dpilaste tasemega on tegevopeta-

jad kdige paremini kursis.

UHT VANA OPPEKAVA SIRVIDES

1994 peaksid kooli jdudma uuenda-
tud oppekavad. Nende oluliseks
taotluseks on panna ometi kord ka
meie opilane teadmiste aktiivse
omandaja rolli, subjekti rolli. See
eeldab, et senine, valdavalt ainele
suunatus asenduks juba dppekava-
des suunamisega Oppijale. Seejuu-
res peaksid eriliselt tdhtsustuma sel-
lised méarksonad, nagu: joukohasus,
eakohasus, areng, loovus, huvi, voi-
med, teadmiste ja oskuste rakenda-
mine -praktikas, ainetevaheline in-
tegratsioon, 6petaja vabadus ja vas-
tutus jms.
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Siinkirjutaja on Uks neist, kes
eeltoodud taotlusi aitab viia alg-
klassi matemaatika Sppekavva. Et
selles t66s osalevad koos nii teo-
reetikud kui praktikud, nii épetajad
kui 6ppejoud, dpetajakoolituse kau-
du ka tlidpilasi, on arvamusi ja aru-
saamu rahuldavate lahenduste oftsin-
gul hulganisti. Need vajavad koos-
kolastamist ja selgeks rdakimist.
Siinne tekst kannabki Uhe tegija
ndgemust. Samas loodan kaasamot-
lemist ja -raakimist.

Uks tee, mis lapsepdrase mate-
maatika juurde viib, toimib pstihho-



loogia ja kasvatusteaduste saavu-
tuste toel. Otsingud matemaatika-
mbistete kujundamisel lapse motle-
mises ja Oppimisaktiivse o&pilasrolli
toonustamisel peaksid juhtima meie
arutlusi ka kdesolevas kirjutises. Siin
aga on neil ofsinguil veel teinegi
mote: 1925 ilmus Eesti Matemaa-
tika Opetamise komisjoni véljaandel
«Algkooli matemaatika Sppekava
projeki»!, mis mitmete hinnangute
alusel on paljude hilisemate korval
hasti eesmérgistatud ja arvestab
lapse arengutaset. See on selge
tunnustus programmi autorite
koolidpetaja Johannes Kuulbergi
(aastast 1935 Kallak) ja matemaa-
tikaprofessorite Juri Nuudi ning Ger-
hard Rdgo — asjatundmisele.

Vaatlemegi 74 aasta vanust alg-
kooli matemaatika Sppekava, leid-
maks sealt teejuhatusi tdnapéeva
tarbeks. Tunnistagem, et vana kau-
du uut ofsides motleme eelkdige
uuele — see on pedagoogika pdhi-
tode.

1,

«Matemaatika opetamine tuleb
algkoolis igal astmel rajada opilase
lahema, temale hésti tuttava ja ker-
gesti tajutava imbruse vaatlemisele;
algkooli matemaatika opetamine
peab toetuma konkreetsele reaal-
susele.

Oma osa sellest llesandest teos-
tab matemaatika Spetamine sellega,

a) et ta harjutab reaalsete ob-
jektide arvu, nende kuju, nende
ruumilisi omadusi ja arvulisi vahe-
kordi tajuma;

b) et ta juhatab vilisilma hool-
salt vaatlema ja temas valitsevat
korda kuju, m&8du ja arvu abil kir-
jeldama.»!

Matemaatikat peetakse konkreet-
sest reaalsusest lahti rebinud tea-
duseks. Selle méddupuuga ei saa

! Algkooli matemaatika oppekava projekt.
Tartu: MOK, 1925,
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laheneda koolimatemaatikale, veelgi
védhem algklassimatemaatikale. Vii-
mane tegeleb valdavalt matemaa-
tika péhimoistetega (arv, seos, hulk,
suurus, kujund) ja lapse igapdeva-
toimetustes vajalike eelteadmistega
matemaatikast. See koik on ent mitte
palju enamat kui konkreetne reaal-

sus, sealt voetud ja seal uuesti
kasutatav.
Kisimegi: kuidas kujuneb seos

tegelikkuse ja koolimatemaatika ai-
nese vahel ning milline roll on siin
dppekaval? Vastame kolmes jargus.
Esiteks: matemaatika kin-
nitab, et arvude, suuruste
ja kujundite maailmad
saab laps ehitada ainult
esemete maailmale.

See on algklassimatemaatika
vundament. Esemete maailma all
moeldakse sellist tegevuslikku ja

terminoloogilist alust, mille toel laps
suudab orienteeruda teda Gmbritse-
vate esemete, asjade ja néahtuste
koosmojus — neid kirjeldada, jar-
jestada, vorrelda, riihmitada, mdata,
loendada jne. Koik tavaesemete ja
igapdevandhtuste toel omandatud
imbruse vaatlemise, kirjeldamise ja
seal orienteerumise oskused on va-
jalikud ka siis, kui objekt asendub

arvu, suuruse voi kujundiga, s.o.
matemaatikaobjektiga.

Pikka aega ei peefud - ese-
mete maailma kujundamist ld-

segi koolimatemaatika Ulesandeks.
Nn. arvudeta mafemaatika kuulus
kodu ja lasteaia kompetentsi, koolis
jéi lle haarata kohe hérjal sarvist —
alustada arvude tundmadppimisega,
numeratsiooniharjutustega, liitmise
ja lahutamisega. Ajapikku on aga
selgunud, et kooli tuleb ttha enam
lapsi, kes esemelises maailmas orien-
teeruvad halvasti. Paljud neist ei ole
saanud korralikku alusépet, fteistei
on pidurdunud lildine vaimne areng.
Kui opetaja nende laste kujutlusi
tegelikkusest kohe ei tapsusta, pa-
randa ega muuda, siis istub suure
téendosusega koolipingis jélle neid,



kes peavad leppima tuupija rolliga,

kes matemaatikat ei taipa, seda
ainet ei armasta.
Maailma koolipraktikast  voib

tuua rohkesti naiteid, et esemete
maailma kujundamine on vahemal
voi suuremal mééaral kavandatud |
klassi algusnddalatele. Alates 1986.
aastast on seda pohimétet plitud
realiseerida ka eesti algkooli mate-
maatika-6ppekavas.

Kahjuks ei vaartustata sageli
esemelise maailma kujundamist ega
ndhta, mis saab tegevuslikuks, mois-
teliseks ja loogiliseks vundamendiks
arvude, kujundite ja suuruste maa-
ilmale .Samas on aga ktllaldaselt ka
neid opetajaid, kes oma t6&s ei lase
silmist last ja loovad eeldused ma-
temaatika dppimisele tugeval tunne-

tusteoreetilisel, tegelikkusest lapse
enda katega leitud alusel.
Teiseks: tegelikkuse ja

matemaatikaseose alltu-
leb ndha ka teadmiste ja
oskuste kasutamist nii
matemaatikas endas kui ka
igapdevategevustes.

1925. aasta oppekavast ja selle
seletuskirjast leiame vastavate nai-
disiilesannete pika loetelu: kauguste
mddtmised kooliduel, tanaval, pdl-
lul, metsas; sihiajamised sihitikkude
abil; due-, pdllu- ja metsatiiki pind-
alade mootmised; mootmisvahendi-
te (moodtejoonlaua ja -puu, lihtsa-
mate kaalude, sihitikkude) valmis-
tamine; geomeefriliste kehade mu-
delite valmistamine puust, savist,
papist véi traadist; joonestusriistade
kasutamine geomeetriliste kujundite
pinnalaotuste ja mitmesuguste plaa-
nide joonestamisel; kauguste, kor-
guste ja pindalade ligikaudne hin-
damine; kella mudeli valmistamine
jne.

Hilisemad o&ppekavad on prakti-

2 Matemaatika. — Algklasside programmid:
Nelja-aastane algdpetus. Tin., Valgus, 1990.
5 Matemaatika programmid |I—XII klassile /
Koost. R. Kolde. Tin., KHM, 1993.
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lised 166d matemaatika algdpetusest
jark-jargult vélja torjunud. 1990. a.
programmist® ei leia enam (ihtki
vihjet eeltoodule. Lohutav on aga

teadmine, et viimases programmi-
variandis® on matemaatika raken-
duslik funktsioon jélle rohutamist

leidnud ning et algkooli 6ppekavva
on pandud mitmeid konkreetseid
mootmis-, joonestamis- ja modellee-
rimistlesandeid.

Kolmandaks: tekstiilesan-
netel on eriline roll arvu-
de maailma sidumisel last
imbritseva tegelikkusega.

Seda rolli on kéik erinevad &p-
pekavad ka véaériliselt hinnanud.
Siin tuleb seda ainult tunnustada.

Ootuspéraselt peaks oppekava
opetajat kdigis eeltoodud taotlustes
toetama. -

2,

Olgu siin jargmised juhtmotted
Uhest vanast Sppekavast.

«Matemaatika Opetamisel késit-
lusele tulevad palad ja nende esi-
tusviis vastaku igal astmel &pilase
vanadusele, tema arenemis- ning

arusaamisjdrgule ja tajumis- ning
taipamisvéimele. Arvesse vottes
eriti, et abtraktsioonivéime ainult

aeglaselt areneb ja inimese abst-
raktseks motlemiseks kiipseks saab
algkooli piirkonnas vélja ulatuvas
vanaduses,

a) tuleb materjali valikul kérvale
jatta kdik klsimused ja llesanded,
mille kasitlemine ndéuab arenenud
abstraktsiooni;

b) tuleb tdele jdudmise abindu-
na tarvitada mitte alles kujunemisel
olevat loogilist mélemist, vaid ela-
vat intuitsiooni — t6e maksvusse
uskuma panevat silmnéhtavuse jou-

du.»

Sellisel alusel valisid tollase o6p-
pekava koostajad Sppematerjali.
Hillem on see siht kaalu juurdegi
saanud, sest algkooliaastaid on kar-

-



bitud ja lapse kohustuslikku kooli-
tee algust aasta-kahe vorra allapoo-
le nihutatud. Ka niitid oleme kohus-
tatud kiisima: kas meie algklassi-
matemaatikas on ka praegu laste
«arenemis- ja arusaamisjargule» mit-
tevastavaid palasid?

Sellele kiisimusele ja-ei-vormis
on raske vastata, sest kooli tulevad
lapsed on oma arengu- ja teadmiste
tasemelt Upris erinevad: mis on aru-
saadav Antsule ja moistetav Madi-
sele, voib veel pikemaks ajaks aru-
saamatuks jédda Jaagule. Kiillap iga
dpetaja teab, et matemaatikatundi-
des ilmnevad laste motlemise erine-
vused Upris ilmselt.

Algkoolidpilase motlemise aren-
gu seaduspérasuste, aga ka kooli-
praktika (6petajate hinnangute) alu-
sel arvame, et ka praeguses prog-
rammis ja kdibivates o&pikutes on
ainest, mis ei vasta lapse vaimsele
suutlikkusele. Moned naited.

Me pole veendunud, et Il kl.
oskab keskmise suutlikkusega &pi-
lane tekstis voi vorratuses téhe ar-
vu asendajana motestada muutu-
jaks. limselt jadb paljudele arusaa-
matuks, kuidas leida arvust ta osa
ja kuidas arvu leida osa jargi. Nii
see kui feine eeldab lapse moétle-
mise p&dratavust. Lihtne médtmine
(Piaget' katse nr. 3) aga kinnitab, et
8—10-aastasel lapsel on see motle-
misoperatsioon alles akfiivse kujune-
mise jargus. Me ei ole rahul sel-

4 Eesti keeles on eraldi brosiiiirina ilmu-
nud ainult ks J. Piaget loengutekst: Arvu-
moiste tekkimine lapsel / Tolk. P. Kees.

Tin., 1969.
Vene keeles vi: INuawe M. lenesuc
uucna y pebenka. — Xan Muake. Uabpan-

Hble ncuxonoruuyeckue Tpyast. M., 1969;
Muaxke Y. Kak petn obpasylor marema-
TUYECKWE . NoHATUA., — Bonpockl  ncuxo-
norum, 1966, Ne 4,

Matemaatikamdistete tekkeloost vaib
pdhjaliku lilevaate saada jrgmiste raama-
tufe vahendusel: Piaget, J., Szeminska. A.
The child's conception of number. Lon-
don, 1952; Piaget, J. The child's construc-
tion of reality. London, 1953; Piaget, J.,
Inhelder, B. The child's conception of
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lega, et lapsed motestavad aegla-
selt ja raskustega ajam&6tude vahe-
lisi seoseid, ei tunne korralikult kella
ega suuda lahendada ajaarvutamise
tlesandeid. Kes on silidi? lgatahes
mitte laps (kui ta ei ole alavéime-
line). Kall siis kodu voi kool voi
molemad Uheskoos. Kodu eest ei
saa haridus vastutada. Kooli siiks
vaib kiill pidada, et esiopetuse laps
ei ole valmis rodbiti motestama
mootihikute kiimnend-, kaheteist- ja
kuuekiimnendsiisteeme.

Algkooli ldhimineviku 6ppeka-
vast voime aga tuua hoopiski ehma-
tavama naite opilaste. lldistusvdime
tlehindamisest. Ligi kakskiimmend
aastat pldti meil | klassis naturaal-
arvude tekkelugu selgitada pea sa-
madel alustel kui hulgateoorias —
samavdarsete hulkade (ihise oma-
duse (voimsuse) kaudu. Viimase
«avastamiseks» peab aga laps kasu-
tama selliseid métlemisoperatsioone,
mida ta oma arenguisedrasuste tottu
veel ei valda. Paljudes teistes riiki-
des taibati seda kiiresti ning o&pi-
laste arengutasemele mittevastav
abstrakine k&sitlus viidi oppekavast
valja aasta-paari jooksul. Eesti alg-
kooli matemaatika-dppekava ndudis
dpetajatelt ja opilastelt aga véima-
tut kahjatsusvaérselt kaua. :

Eelfoodu podhjal esitame uue,
probleemi olemuse juurde viiva kii-
simuse: kuidas ja milliste vahendi-
fega on voimalik kindlaks teha, kas
matemaatikamdiste voi -pala on Spi-
lasele arusaadav ja joukohane? .

Kui 74 aastat tagasi peeti aru-
saamise pohiliseks kriteeriumiks «toe

maksvusse uskuma panevat silma-
nahtavuse joudu — elavat intuit-
siooni», siis niilidseks on selleks

néue, et mdiste kujundamine kul-
geks lapse modilemise tegelike vai-
maluste . piires. . 50—60. aasta-
tel uurisid J. Piagef, B. Inhelder ja
A. Szeminska tipris pdhjalikult mot-
lemisstruktuuride ning arvu-, ruumi-,
seose- ja geomeetriamdistete ku-
junemist lapse mdtlemises.t 70. aas-



tatel lisandusid V. Davédovi kool-
konna uuringud suuruse moiste
kujunemise kohta.”

Nilidseks peaks

koigil olema

selge, et koolimatemaatikas on
ainese (matemaatika) kérval veel
protsess. Sellesse kuuluvad koik

kaelised, sonalised ja mottelised te-
gevused, mille abil lapsel tekib ai-
nest arusaamine. Nimetatud uurin-
guist selgubki, et igal matemaatika-
moistel on ainult temale omane te-
gevuslik impulss. Kui laps 6ppimisel
digeid tegevusi oOiges jarjekorras
kasutab, saamegi rddkida arusaami-
sél pdhinevast dppimisest. Kui aga
laps vajalikke tegevusi odigel ajal
sooritama ei ©pi, muutub mate-
maatika talle raskeks &ppeaineks.

Siit tuleneb olulisi jareldusi:

— méératleda, milliste tegevuste
teine matemaatika-

foel see voi
mdiste kujuneb;

— kontrollida, millisel tasemel
laps vajalikke tegevusi sooritada
oskab;

— vajaduse korral dpetada teda
tegevusi korralikult sooritama.

Véib ka selguda, et lapse mot-
lemise -arengutase ei luba uldse ai-
net vastu votta. Siis tuleb vastava
pala épetamine edasi llikata sobi-
vasse ikka voi otsida ainese métes-
tamiseks teisi, lapsele joukohaseid
tegevusi. Selles seisnebki matemaa-
tika 6ppekava kujundamise tks olu-
lisi isedrasusi.

Algklassimatemaatika Sppesisus-
se kuuluvaid tegevusi on siinkirju-
taja juba pikemat aega psiihholoo-
giaraamatuist ofsinud, neist kirjuta-

space. London, 1956; Piaget, J., Inhel-
der, B, Szeminska, A. The child's concep-
tion of geometry. London, 1960.

5 Naewipgos B. B. Bugsl obobuieHus B ob-
YUYEHHM: FIOFMKO-NCcHXonoruyeckue npobne-
Mbl nocTpoeHbl y4ebHbix npeameTtos. M.,
1972.

% Vt. nait: Noor, E. Matemaatika. Esimesse
klassi - 7-aastaselt: Oppesisu tegevuslikust
suunitlusest. Koost. M. Kraav. Tin,
1992. — Kirjutis sisaldab ka tegevuste
moodtmiste kirjeldused (metoodika).
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nud ja meie algklassiopikuis kasu-
tanud.b Et lugejal tekiks veidigi tap-
sem kujutlus ainese ja tegevuse
seostest, esitame jargnevas olulise-
mate tegevuste liihikirjeldused ja
kasutamiskohad.

1. Jarjestamine — kéaeline, s6-
naline voi motteline tegevus, mille-
ga kahest esemest vdi néhtusest
moodustatakse esemete paar ese-
meid eristava tunnuse alusel. Jarjes-
tamise tulemuseks on jarjestusseo-
sed (nt.: Peeter on pikem kui
Ants), millede abil laps korrastab
oma Umbrust, mé&drab enda asu-
kohta ajas ja ruumis, vordleb tmb-
ritsevaid esemeid, néhtusi jms. Hil-
jem muutuvad mitmed jarjestusseo-
sed koolimatemaatika  otsesteks
uurimisobjektideks: neil pdhineb ar-
vude rea tundmadppimine, vorra-
tuste selgitamine ja lahendamine,
suuruste vordlemine jms.

2. Riihmitamine — ké&eline, s&-
naline voi mbtteline tegevus, mil-
lega esemeid v&i nahtusi nende
thiste tunnuste alusel jaotatakse
rihmadesse (hulkadesse, klassidesse
jne). Rihmitamise tulemuseks

on
ekvivalentsiseosed (nt.: Peeter ja
Ants on Uhepikkused). Need on

omakorda aluseks klassifitseerimis-
tegevusele. Rihmitamise abil kor-
rastab laps oma timbrust ning orien-
teerub ajas ja ruumis. Hiljem muu-
tuvad riihmitamise aluseks olevad
ekvivalentsiseosed koolimatemaati-
ka otsesteks uurimisobjektideks: neil
pohineb vorduste ja samasuste sel-
gitamine, suuruste vordlemine, vor-
randi’re koostamine ja lahendamine
jne.

Rihmitamine ja jarjestamine on
teineteist tdiendavad tegevused.
Mo6tmised kinnitavad, et pea kéik
kooliuusikud valdavad mdlemat te-
gevust sel mééral, et ei teki torkeid
ainesest arusaamisel. Uldist tapsus-
tamist ja korrigeerimist vajab siiski
tegevuste kdeline sooritamine.

3. Samavaddrse hulga moodusta-
mine — valdavalt kdeline ja séna-



line tegevus, kus (ksiihese vasta-
vuse alusel etteanfud esemete hul-
ga jargi moodustatakse teine, sama
palju esemeid sisaldav ehk sama-
vaarne hulk. Sellel tegevusel pchi-
neb esemete hulkade esmane vord-
lemine. Tegevuse sooritamise oskust

kontrollitakse Piaget’ klassikalise
katsega nr. 1.
Selle tegevusega on tihedalt

seotud hulga samavdirsuse piisi-
mine, mis avaldub ainult méttelise
tegevuse tasemel. Hulk séilib sa-
mavadrsena, kui tema struktuuris
eelnevalt tehtud Umberpaigutused
ei loo kujutlust uuest hulgast. Te-
gevuse sooritamise oskust kontrol-
litakse Piaget' katsega nr. 2. Meie
moodtmised kinnitavad, et kooliuusi-
kuist ligi pooled ei suuda hulka
piisivana hoida. Tegevust tuleb aga
kasutada mitme matemaatikapala
motestamisel: tema abil selgitatak-
se enamus loendamisvotteid, poh-
jendatakse arvude liitehitust jne.

- Eeltoodud kolme tegevuse abil
peaks laps suutma vabalt orientee-
ruda Gmbritsevate esemete ja nah-
tuste maailmas: madrata esemete
asukohta, vorrelda esemeid, jaotada
neid thiste tunnuste alusel jne. Ma-
temaatika opetamise edasisi taotlusi
silmas pidades véime vaita, et niilid
on lapsel kasutada sellised tunne-
tusvahendid, mille abil ta loob ese-
mete maailma. Psiihholoogid vaida-
vad, et sealt on juba hdlpus astuda
arvude maailma.

4, Terviku ja fema osa vordle-
mine — mdtteline tegevus, millega
fikseeritakse hulga (terviku) ja tema
osahulga (osa) vaheline seos. Kont-
rollitakse Piaget’ kafsega nr. 3. See
katse naitab, kas lapse motlemine
on muutunud p&dératavaks voi mitte.

Terviku ja tema osa vahekorral
pbhineb terve rea matemaatikapa-
lade selgitusi: liht ja sama liiki suu-
ruste vordlemine, arvude reas valit-
sevate seoste kindlakstegemine (ka
arvude endi vordlemine), arvude
litehituste tundmadppimine, murru
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tdhenduse avamine, osa leidmine
tervikust ja terviku leidmine osa
jérgi jne.

Et selle motlemisoperatsiooni

sooritamise oskus kujuneb lapsel
darmiselt aeglaselt (meie mdotmiste
jargi kuni 90% kooliuusikuid veel
seda ei valda), siis voibki tal tek-
kida raskusi eelnimetatud matemaa-
tikapalade oppimisel. Probleemist
teadlik opetaja pddrabki esimesel
kahel kooliaastal kdnealusele tege-
vuse Spetamisele erilist tahelepanu.

5. Loendamine — kéeline ja s6-
naline tegevus, mille abil tehakse
kindlaks esemete arv (vastatakse
kisimusele «Mitu on?»). Kooliprak-
tika kinnitab, et pea kéik lapsed tu-
levad foime esemete arvu maéra-
misega, kuid vahesed neist valda-
vad tegevust korrektselt ja teavad,
mis tdhendus on loendamistulemu-
sena saadud arvul. Et loendamise
abil motestatakse arvude rida, selgi-
tatakse sealseid seoseid, pohjenda-
takse liitmist, lahutamist ja korruta-
mist, siis tuleb fa enne arvude &p-

pimise juurde asumist korralikult
katte opetada.
6. Mootmine — kéeline ja so-

naline tegevus, mis seisneb mdot-
Uhiku jarjestikuses paigutamises voi
mahutamises moodetavale esemele.
MooStmise tulemuseks on nimega
arv. Siit nahtub, et mddtmistege-
vuse kasutamispiirkond algklassi-
matemaatikas on &drmiselt lai: tema
abil motestatakse kdik suuruse mdis-
tega seonduv.

7. Modelleerimine kaeline,
sonaline voi motteline tegevus, mis
liksikobjektid nende oluliste tun-
nuste alusel asendab mudeliga. Te-
gevuse moftelise sooritamise tase-
mel kasutatakse ka slimboleid (va-
lemite, skeemide, jooniste jms ku-
jul). Modelleerimise osa matemaa-

tikamdistete kujunemisel on veel
véhe uuritud ja kirjeldatud.
(Jargneb)



Tiiu Puik

EESTI KEELE HAALIKUORTOGRAAFIA EMAKEELE ALGOPETUSES

Algopetuses on olulisim, et iga 6pi-
lane oleks edukas esmajoones luge-
mises ja kirjutamises, sest hea luge-
mis- ja kirjutamisoskus annavad talle
kéigi lilejddnud oppeainete oman-
damise alused. Ometi ei vasta opi-
laste lugemis- ja kirjutamisoskused
péarast 4. klassi 1opetamist soovitule.

Koik, kes tegelevad opilaste lu-
gema ja kirjutama Opetamisega
(vé6i mis tahes aine o&petamisega),
peaksid endale selgeks tegema ja

leidma vastused kolmele  kisi-
musele:
0 mida ma opetan (aine, tema

tlesehitus, sisu);

[J keda ma opetan (6pilane, tema
vanus, varasemad teadmised
Spitavast ainest);

U kuidas ma Opetan seda ainet

konkreetsele o&pilasele

mismeetodid, materjalid).

Kéesolev artikkel kasitleb esi-
mest kusimust: h&dalikuortograafia
reeglid algklasside emakeele pro-
grammis.

(opeta-

11. 11- 1886 ilmus koigis Eesti
ajalehtedes Tartumaa koolmeistri
Juhan Kurriku artikkel «Uldiselt

pruugitav kirjaviis», milles olid te-
ma poolt pakutud kirjaviisi pdhi-
seisukohad:

O et kirjaviis oleks kerge oppida,
peab ta véimalikult seaduspéra-
ne ja lihtne olema (pedagoogi-
lisuse printsiip),

et kirjaviis liiga palju joukulu ei
nouaks, tuleb ta lihidust silmas
pidada (6konoomsuse printsiip),
kirjaviis drgu olgu inetu (estee-
tilisuse printsiip).

Kimme aastat varem (1876) on
J. Kurrik 6elnud: «Koolis éppijad ja
opetajad nduavad: kirjaviis olgu liht
ja labane, kerge ja selge — nii-
hasti lugeda kui ka kirjutada»
(A. Kask, 1970, Ik 315—333).

O

O
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Kurriku pakutud kirjaviisi kasu-
tame tdnapdevalgi. Ja kui uute
digekirjareeglite koostaja lahtus
lihtsusest ning selgusest, olles need
enne koolipraktikas l&bi proovinud,
tuleb o&petajail endale tdpselt sel-
geks teha, mille poolest on need
lihtsad ja selged, mis pohimattel on
need koostatud, mis pdhimdistetest
(algthikutest) on reeglite sonasta-
misel ldhtutud. Kui need reeglid
olid lastele moistetavad ja kergesti
omandatavad sada aastat tagasi, ei
tohiks need ka tdnapaeval lastele
dle jou kaia.

Algklasside emakeele programmi
(1990) kohaselt peab &pilane 4.
klassi |dpuks omandama j&rgmised
eesti keele héélikuortograafia reeg-
lid (sonastus OSi jargi (1978, k.
873—875)):

[l Sona alguses kirjutatakse
eesti polises sonavaras ja kodune-
nud laenudes ainult p, t, k: paljas,
tooma, karu.

Programmis ei ole margitud,
missuguses klassis seda reeglit épi-
takse — nahtavasti sellepéarast, et
reegel on arusaadav ja lihtne ning
selle dige kasutamise vastu eksi-
takse suhteliselt harva. 3. kl. t66-
vihikus (L. Moks, 1988) on. selle
oppimiseks kolm harjutust (63, 64,
67, lk. 30—32). Samas Opetatakse
ka sénaalgulise g, b, d kasutamist
(harj. 65, 66, 68, lk. 30—32).

O Helitute hadlikute (b, d, g,

k, p, 1, s, h, f ja §) jarel kirjutatakse
liide -ki: haabki, suppki, vendki; he-
liste jarel -gi: mahlgi, kanagi, vihm-
gi, koorgi.
Liidete digekirja opitakse 5. klassis,
aga alus selle reegli omandamiseks
pannakse algklassides, kus peavad
selgeks saama haélikuriihmad (t&is-
ja kaashaalikud), sest helilised ja
helitud haédlikud ei saa selgeks ilma
haalikurithmi tundmata.



Helitute hddlikute s ja h korval
kirjutatakse k, p, t: kopsik, vispel,
kitsi, kaske, lahke, lahti, piihkis.
See reegel on 3. klassi programmis.
Tédvihikus on sellekohased harjutu-
sed nr. 129—134 (lk. 57—59).

[0 Hadlikute maérkimine iihe ja
kahe tahega: Koik haslikud, valja
arvatud b, d, g, f ja § kirjutatakse
iihe tdhega, kui need on lihikesed,
ja kahe tdhega, kui need on pikad
véi llipikad: ora, kivi, kaaned, lil-
led, kassid; maa, tool, perre, kal-
lama, sammus. Klusiilide esimene
vélde kirjutatakse b, d, g-ga, feine
p, t, k-ga, kolmas harilikult pp, ff,
kk-ga: taba — tapid — tappide,
laba — lapid — lappide, mutt —
muti — mutti.

Siit on ndha, et véldete &igekiri
on koondatud Uhte reeglisse. Sa-
mas on feada, et haélikute pikkuste
digekiri on emakeeledpetuses kdige
raskem fteema, mis on pdhitdhele-
panu all 1.—4. klassini. Lihikese,
pika ja ulipika haaliku digekirja
opetamiseks on 1. klassi t66vihikus
21, 2. klassis 38, 3. klassi t66vihi-
kus 56 harjutust. Arvestades ha&ali-
kute pikkuste opetamisele kulutatud
aega ja harjutuste hulka, peaksid
opilased oskama 3. klassi [8puks
vastavalt programmi nduetfele haa-
likute pikkusi &igesti kirja panna.

O Erandlik iihe tdhega kirjuta-
mine
Haaliku pikkusest olenemata kirju-
tatakse lhe tahega:

[J kaashé&alik teise kaashaaliku
korval: kupli, lahke, lonksud, véarske,
vintsklema. See reegel — tuntud
kui kaashaélikutihendi. igekirja ree-
gel — on 3. klassi programmis ja
seda on alati peetud emakeele
programmi Uheks raskemaks tee-
maks. Miks valmistab see reegel
opilastele eriti suuri raskusi ja kui-
das oleks vaéimalik neist raskustest
ile saada? T&8vihikus Spetatakse
kaashadlikuiihendi oigekirja harju-
tuste 105—109 abil (lk. 47—49),
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[0 kaashaéalik Glipika taishdaliku
voi diffongi (s.o. kahe Uhte silpi
kuuluva taishasliku) jarel: paat, laut,
soOitis, saapad, vaipu.

Ka selle reegli 6petamist ei ole
programmis maérgitud, kuid vasta-
vad harjutused on 2. kil té&vihikus
teema «Lihike, pikk ja dlipikk sulg-
haélik» all (k. 23—27) labisegi sulg-
haéliku pikkuste digekirja dpetavate
harjutustega. Selle reegli omanda-
mine nduab &pilastelt oskuslikku
foneemanalliiisi: fa peab digesti
mdadrama taishdaliku (voi diftongi)
pikkuse (Ulipikk), temale jargneva
sulghaaliku pikkuse (lilipikk) ja see-
jérel kirjutama Uhekordse tshe (k,
P, 1). Kui ta eksib taishaaliku (voi
diftongi) pikkuse m&aramisega, on
oht, et ta kirjutab teise tdhendusega
sona: aida — aita, augu — auku,
saada — saata, kiigub — kiikuma.
Kas nii keeruline foneemanaliilis on
lldse 8-aastasele lapsele joukoha-
ne? Miks on see reegel paigutatud
mitte vdhem raske teemaga
sulgh&alikute pikkuste digekiri —
kokku?

O diftongis olevad taishdalikud:
laul, pael, seisis (2. kl. programmis).
Sellele teemale vastavaid harjutusi
on t66vihikus kolm (30—32, k. 12);

[0 kahe- vbi enamsilbilise séna
I6pul olev p, 1, k, f ja §, kui viimane
silp pole pearéhuline: kompvek,
salaf, taburet, plilidlik. Nende s&-
nadega puutub &pilane algklassides
kokku, kuid programmis puudub
sellekohane viide.

O Silbi alguses kirjutatakse j ja
silbi I6pus i: va-ja, ma-jast, mai-ast.
2. klassi t68vihikus (L. Kivi, M. Roos-
leht, 1988) on selle reegli 5petami-
seks harjutus 51-B (lk. 19) teema
«Koma lauses» all. Tegelikult nduab
selle harjutuse tditmine opilaselt ju-
ba reegli tundmist, aga &petavaid
nditeid i ja j esinemise kohta sénas
ja silbis 16&6vihikus pole. Esma-
kordne kokkupuude selle reegliga
nduaks kindlasti eraldi teemana k&-
sitlemist, mitte (he harjutuse (51)



teise osana, nagu praegu seda 166-
vihikus néha voib. 3. klassi t6dvihi-
kus on lk. 62 ja 63 harjutused i ja
j oigekirja kordamiseks (nr. 141—
143). Nii OSis antud reegli sonas-
tus kui ka 2. ja 3. klassi todvihikus
esitatud néited ei opeta opilasele
i ja j oigekirja tdpselt. 8—9-aastane
laps ei oska nii tapselt maarata silbi
piiri, et selle jargi otsustada i ja j
kirjutamist. Opilastele oleks kergem
ja arusaadavam (ka Gigem) jdrgmine
seletus: sdna ja silbi alguses kirju-
tame taishaaliku ees j: jalg, juba,
jalg, tuju, oja; kaash&aliku ees ning
séna ja silbi 16pus i: igav, ilm, mesi,
tubli. Kéige raskem on i odigekiri
juhul, kui silbi 16pus oleva i jérel
algab jadrgmine silp tdishaélikuga:
vaiad, meie, saiu. Opilasele selgi-
tame seda nii: kui sdnas on k&rvuti
kolm taishaalikut, siis kuulub vii-
mane jdrgmisse silpi ja seega on
vaja silbi |6pus kirjutada i: teie,
Kaie jne. Praegu on t&&vihiku har-
jutustes need néited labisegi ja pi-
lastele rasked. i ja j digekirja Spe-
tamine nduab kindlat slsteemi ja
palju harjutamist!

- Kéiki eeltoodud reegleid ana-
liiisides selgub, et eesti keele haa-
likuortograafia reegleid on kokku
8, kuid ainult (ks nouab hailikute
pikkuse kirjapanekut nii, nagu me
haaldame, llejaanud reeglite puhul
tuleb arvestada haalikugruppi (téis-
ja kaashaalikuid).

3. klassis tutvustatakse poolita-
mise Uldpohimétteid, sdnade silbi-
tamist ja poolitamist kasitletakse
tdpsemalt 4. klassis.

Et silbitamise-poolitamise reeg-
lid toetuvad hé&alikugruppide tund-
misele (tdis- ja kaashaalikud), siis
selle teema kui terviku épetamiseks
on vaja ka need siinkohal &ra tuua:

O ksik kaashaélik taishaalikute
.vahel-kuulub jargmisse silpi: pe-sa,
po-ja-ga, ja-lu-ta-mi-ne;

O kui taishaalikute vahel on
mitu kaashdélikut korvuti, kuulub
ainult viimane neist jargmisse silpi:
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var-vas, plaks-ti, mirt-sub. Sama
reegel kehtib ka pika ja (lipika
kaash&alikute poolitamisel;

O pikk voi dlipikk tais-, samuti
kaksiktaishaalik kuulub (hte silpi:
lii-ga, kaa-lu-ma, ai-nu-ke, pais-tab,
16i-kus;

[ liitsonades silbitatakse iga
koostisosa eraldi: ak-na-klaas, va-na-
e-ma, raud-be-toon-te-has;

O voorsénu  silbitatakse nagu
eesti oma sonu: bar-ri-kaad, dik-
ta-tuur.

Sénade poolitamine toimub sil-
bitamisreeglite alusel, selle kitsen-
dusega, et silpide (lekandmisel
thelt realt teisele ei jdeta Uhte tah-
te (lihikest vokaalsilpi) Uksinda rea
|oppu ega kanta {ile jargmise rea
algusesse. Niisugused s6nad on see-
ga mittepoolitatavad: onu (kuigi
o-nu), oli (o-li), saia (sai-a) (Oige-
keelsussdnaraamat, 1980, lk. 875—
876).

3. klassi téovihikus on silbita-
mise-poolitamise dpetamiseks harju-
tused nr. 110—125, 135 ja 136.

Et opilane kdiki eeltoodud reeg-
leid omandaks ja prakfiliselt kasu-
tada osaks, peavad tfal olema sel-
ged jdrgmised keele pdhimdisted
(alglihikud):

(0 Tais- ja kaashaalik,
mis on vajalik hdaliku pikkuste &i-
gekirja, konsonantihendi, diftongi,
i ja j, silbitamise ja poolitamise
reeglite omandamiseks.

[0 Kaashdadédlikuiithend,
tdishddlikuthend. Nende
mdistmiseks peab opilane vahet fe-
gema tdis- ja kaashaéliku, Uksikhaa-
liku, kahe tdhega kirjutatud pika
voi (lipika (liksik)h&dliku ning haa-
likuiihendi vahel. Selge peab olema
ka moiste «lihend»: koos, korvuti.

O Hadlik ja tdht. Iga haa-
lik voib esineda kirjas lihe- v&i ka-
hekordse tdhena.

Need mdisted saavad &pilasele
selgeks, kui ta on eelnevalt oman-
danud hdalikuanalllsi oskuse.



Haalikute pikkuste kirjapanek
eeldab head foneemanaliitsi
oskust.

Emakeele programmi alusel vib
keeledpetuse pohimbisteid skemaa-
tiliselt kujutada nii:

| KAANAMISOPETUS 6. ki
1
| SILBITAMINE 2, 3., 4,5 kKl
f
HAALIKUORTOGRAAFIA 2.—5. ki
1
TAIS- ja KAASHAALIKUD 1.kl

Algklassides teadlikult omanda-
tud keelecpetuse pohimaisted, haa-
likuortograafia ja silbitamise reeg-
lite tundmine kindlustavad keskast-

Kirjandus

Algklasside programmid. Nelja-aastane alg-
opetus. EV Haridusministeerium.
Tallinn, Yalgus, 1990.

Kask, A. Eesti kirjakeele ajaloost. Il
Tartu, FU, 1970.

Kivi, L., Roosleht, M. Emakeele 166vihik
Il klassile. — Tallinn, Valgus, 1987.

Sirje Morel

mes sdnade oige kdadnamise oskuse
ning sellega ka dige emakeele val-
damise nii suulises kui kirjalikus:
kénes.

Moks, L. Emakeele todvihik Il klassile. —
Tallinn, Yalgus, 1988.

Oigekeelsussanaraamat. Teine trikk / Toim.
R. Kull ja E. Raief. /

Oldhariduskooli programmid. Eesti keel
V—XII klassile. — Eesti Vabariigi Haridus-
ministeerium, Eesti Oppekirjanduse Kes-
kus. — Tallinn. — 1992.

ANNA VOIMALUS ISE TEGUTSEDA

1.

Esimeses klassis oli emakeele tund.
Koostasime pildi jargi kes kaheko-
net, kes juttu, kui Paavo lastesumma
tagant teatas uudise: temal on ko-
dus jutte nii palju moeldud, et pidi
votma vihiku, kuhu need tliles mér-
kida. Palusin poisil oma «raamat»
lugemiseks kooli kaasa votta. Tée-
poolest, terve vihik oli kaanest kaa-
neni tais kirjutatud selge méttega —
esimese klassi lapse kirjaoskuse ta-
set arvestades — pikki lauseid. Ju-
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tustus oli tervikliku sisuga je kuu-
lus ulmevalda. R&&kisin asjast oma
kolleegiga, kes Opetas parajasti
kolmandas klassis. Imestasime poisi
vdimekuse ja lildse laste fantfaasia-
rikkuse Ule. Kui jargmises, niud Il
klassis, naitas Paavo oma uut «raa-
matut», kerkis kiisimus, missugune
on opetaja roll ja kui suur on selle
osakaal laste iseseisva fegutsemise
juhendamisel.

Otsustasime kolleegiga seda en-
da jaoks mingil viisil valja selgi-
tada. Arvasime, et voiks lasta Opi-



lastel proovida (nlitd vastavalt I
ja IV klass) moéelda néidendeid,
neid ise lavastada ja kujundada.
Hiljem mangiksid moélemad klassid
vastastikku omatehtud néidendeid.

Pidasime aru, et noorem klass
tuleks sellega paremini toime, kui
kogu 166 korraldada 4—5-liikme-
listes gruppides. Grupeerimine toi-
mub laste omal soovil. IV klassis
otsustati toimida samal viisil.

Opilased votsid nédidendi kirju-
tamise teate roomuga vastu, sest
166 oli paljuski tuttav. Suuliselt oli
jutte ja kahekdnesid tehtud eelmi-
ses klassis palju. NiiGd avanes voi-
malus ndidendeid kirjutada, pealegi
ise lavastada ja kujundada, ise mén-
gida ja esineda  voora klassi &pi-
lastele.

Grupisiseselt jaotasid 1l klassi
dpilased t66 ndnda, et nédidendi
valmis kirjutas kas (ks &pilane vdi
siis kdik koos. Seejare| arutati tule-
mus grupiga [&bi, laulmistunnis [i-
sati selgeks saadud laul. Moeldi l&bi
liikumine, margiti ara tegelase into-
natsioon. Osad kirjutati vélja ja &piti
pahe. Naitlemist harjutati oma la-
vastaja juhendamisel. (Viimaseks
osutus ndidendi kirjutaja véi modni
fragim grupi liige.) Harjutati vahe-
tundides v&i pdrast funde — pika-
pdevarihmas. Dekoratsioonid ja te-
gelased-kdpiknukud valmistasid |l
klassi opilased t666petuse tunnis
paberist.

Kui grupid arvasid, et etendus
on valmis, kutsuti esimene kiila-
line — Opetaja, kellele see ette
mangiti ja kelle arvamust oodati.

IV klassis kirjutas iga opilane
iseseisvalt ndidendi. Seejarel valisid
grupid dppimiseks enam meeldinud
vdlja ja jaotati rollid. Tegelased-
nukud (mitte ainult képiknukud) ja
dekoratsioonid meisterdati kodus.
Harjutati grupiliikmete kodudes voi
pdrast tunde koolis. Kui naidendid
olid valmis, pakuti neid vaatamiseks
ja kuulamiseks oma klassi teistele
gruppidele. (Enne toimus 166 sala-
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ja.) Seejérel mindi vdorasse klassi
«ktilalisetendusele» ennast n&itama
ja teisi vaatama. Esinemised |&ksid
hasti, 1l klass j&lgis suure pdnevu-
sega vanemaid oOpilasi ja IV klassi
opilased imestasid, et ka viikesed
saavad hakkama nii tdhtsa Ulesan-
dega nagu ndidendite kirjutamine
ja naitlemine.

Lavastused olid téepoolest huvi-
tavad ja humoorikad. Etenduse kes-
kel toimus mitmel korral improvisat-
sioone (eriti Ghel Il klassi poiste
grupil), kuid néitlejad tulid iga kord
puhtalt vélja. Osa Il klassi ndiden-
deid olid mojutatud televisioonis
esitatud lasteetendustest voi laste-
raamatutest. IV  klassi néidendid
olid kéik juba omaloomingulised.
Lavastamise ja naitlejatddga tulid
molemad klassid Gllatavalt hasti toi-
me ja seda iseseisvalt. Opetaja vé-
heseid népunéiteid (méni nukk vajas
remonti, dekoratsioonid kindlamat
paigaldamist) l&ks alles siis tarvis,
kui ndidendite esitamine jdudis ke-
vadel saalitdie lastevanemate - ja
teiste kilaliste ette. Il klass vajas
képiknukkude valmistamisel juhen-
damist, kuna &pilased ei olnud koo-
lis sellega varem kokku puutunud.
Opetaja méadras nukkude suuruse ja
dldise kuju (et oleks ikka kapiknukk)
ning valmistamiseks vajamineva ma-
terjali. Kéik muud detailid, mis olid
mdadravad ndidendi iga tegelase
juures, motlesid ja meisterdasid lap-
sed ise. IV klassis valmistasid dpi-
lased nukud erinevatest materjali-
dest tdiesti iseseisvalt. Téd toimus
véljaspool kooliruume ja -tunde.

Kirjeldatud, Urituste juures ol
dpetaja osa minimaalne. Lapsed olid
iseseisvad, loovad, fantaasiarikkad.
Opetaja tegevus piirdus laste mér-
kamatu suunamisega, 166 kdrvalt
jalgimisega, liialt dgedate vaidluste
jahutamisega. IV klassis lahendasid
lapsed oma probleemid ise. Soovi
korral vbisid nad opetaja poole
pddrduda. Seda esines véhe.

Kahe klassi koost66d proovisime



ka dpetavas-kordavas loodusopetu-
se tunnis. See toimus kevadel | ja
i klassiga. Il klass oli |6petanud
Eesti looduse tundmadppimise. Sel-
geks olid saanud pinnavormid, vee-
kogud, vee- ja kaldataimed, veeloo-
mad jne. Sama ajaga tutvusid |
klassi opilased puude ja p&dsaste-
ga, rohttaimede ja kevadlindudega.
Niiid oli sobiv aeg korrata dpitut,
tiiendada seda kodukoha looduse
varal. llusal kevadpéeval laksime |
ja lll klassiga oppekaigule. Il klass
sai enne seda jargmised llesanded:

1. Jalgida liiklust, tutvustada ja
meenutada liiklusreegleid teel siht-
kohta.

2. Tutvustada uuritavat veekogu.

3. Jutustada veekogu aéres kas-
vavatest taimedest.

4. Tutvustada veelinde.

5. Vaadelda suuri puid, tutvus-
tada puuliike, meenutada puu osa-
sid.

6. Otsida rohttaimi veekogu la-
hedalt.

7. Kuulata kevadlindude laulu.

8. Teha ilmavaatlusi.

Oppekaik viis lapsed tiigi darde,
kus kaldavee-taimedest leidus kork-
jaid, elas sinikaelpardi pere. Tiigi
adres kasvasid suured puud, eemal
pdésad, leidus kevadlilli (paiselehti,
sinililli). Mineku ajal olid | klassi
dpilased Il opilastega paaris. Teel
pidid suuremad lapsed selgitama
paarilistele liiklemise korda (&ppe-
kdik toimus Mustamde suhteliselt
elava liiklusega ténavatel ja ristmi-
kel). Veekogu dédres jatkus t66 paa-
ridena. [ll klass jagas vaikestele
opitud teadmisi ja viimased pidid
itlema, mis «suure» G&petaja jutus
juba tuttav oli. Nonda uuriti tiik ja
selle imbrus hoolikalt labi. Lépuks
tulid paarilised opetaja juurde ja I
klassi opilane jutustas, mida ta tea-
da sai, mis meelde jdi, mis juba
tuttav oli. Opetajad esitasid paari-
dele kiisimusi. Suured «&petajad»
suhtusid véaikestesse tosiselt, asjali-
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kult, samas suure sdbralikkusega.
Kui koolimaja ees paaridesse vottes
vois | klassi hulgas téheldada vai-
kest pelgust, siis niilid tundus see
kadunud olevat. Té6 tehtud, istuti
voi maéngiti murul |&bisegi koos.
Klasside kaupa rihmi ei tekkinud.
Tagasiminek koolimajja toimus sama
korra jargi.

Tehes tunnist kokkuvotet joud-
sime kolleegiga jareldusele, et see
6ppekdik onnestus. Ka opilased jaid
rahule. Vanemad lapsed tundsid
end tdeliselt suurte - ja tarkadena.
Seda naitasid lihtsasonalised selgi-
tused Uhe voi teise asja kohta tiigi
ddres, samuti «opetaja» kusimus:
«Kas said sellest aru?» Opilaste k&i-
tumine oli tasakaalukas. | klassi lap-
sed kuulasid suuremaid rahulikult ja
kui tuli midagi tuttavat jutus efte voi
méargati endale tuttavat taime, raa-
giti Bhinal kaasa. Hl klassile oli
kordamistunnis peale materjali mee-
nutamist tahtsal kohal selle iseseisev
edasiandmise oskus, | klass sai
kindlasti hulga teadmisi juurde. Li-
saks koigile muule oli opilastele
tunni selline l&biviimine uudne.

Jalgisime kolleegiga toimuvat
huviga eemalt. Kontrollivaid kusi-
musi tuli | klassile esitada vaid sel-
leks, et veenduda, kui palju nad IlI
klassi opilaste k&est kuuldust mdis-
tavad. Il klassile meeldis taoline
tund sedavdrd, et jérgmisel sligisel
labiviidud kusitluses «Mida ootad
sellelt aastalt», soovisid mitmed &pi-
lased niisugust Ghistundi veel.

2.

Tundub, et koos téétamiseks sobi-
vadki paari aastase vanusevahega
klassid. Oleme Il ja IV klassiga ja
lastevanematega pidanud peodh-
tuid. Seal esitatud naidendid ja
muud esinemisnumbrid ei ole olnud
lastele igavad. Kahe klassi opilaste
esinemine tdidab esinemise kava
paremini. Véikeste isetegevusnumb-
rid on ju ajaliselt lthikesed. Peale



selle on mitmel lapsel dde-vend nn.
soprusklassis. Vanematele teeb oma
laste (ihistegevus palju roému. Sa-
mas on vanematel vdimalus vor-
relda vanemate ja nooremate laste
esinemise taset, oma lapse «kohta»
laval, laste peokultuuri peomiljéds
jne. Nooremates klassides on peo
ettevalmistamine opetajale aegandu-
dev 166. Opetaja pakub tavaliselt
ise luuletusi, laule, tantse, mida ka
esinemiskiipseks opetab. Samas ju-
hib ta laste ménge ja kogu peo
kulgu. Opilaste nduandev osa on
siin veel vaike. IV klassis teevad
opilased palju ise dra. Klass suudab
kava jaoks valida numbreid, annab
nou kava ulesehitamiseks, aitab va-

lida naidendit, oskab pakkuda osa-
téitjaid jne. Opilased &pivad ja har-
jutavad peoks suuremas osas ise-
seisvalt. Opetaja juhendav osa ei
ole enam nii detailne. Ta on viimist-
leja, paneb klassi poolt pakutud
eftepanekud peo korraldamiseks
tapsemini paika. Peol juhivad vane-
mad opilased ringménge, kava la-
dusat kulgu péris kenasti. Lapsed
on Il—IV klassis Usna iseseisvad ja
oskavad neile antud vdimalusi te-
gutsemiseks suurepéraselt kasutada.
Oleme kolleegiga veendunud, et
laste fantaasiat, omandanud tarkusi
ja tegufsemistahet fuleb julgesti
kasutada. Koos on seda kergem ja
toredam teha.

Astrid Neeme
TUNNE ISEENNAST

Selleks et raskustes vastu pidada, on tarvis olla vaimselt terve. Milline on
vaimselt terve inimene? mida teha ise, et olla terve? kuidas aidata ennast
ja teisi? — algav sari (ritab nendele kisimustele vastust otsides meelde
tuletada ammu kuuldut ja kellelegi véib-olla ka midagi uut pakkuda.

* * *

Vaimselt terve inimene julgeb olla tema ISE. Sel pole midagi tege-
mist egoismiga, pigem vastupidi. Vaimselt terve inimene julgeb olla REA-
LIST ega hulbi «jalad tugevasti pilvedes». Ta ndeb asju Sigetes mddtme-
tes, oskab eristada peamist ja korvalist ning asetada asjad téhtsusjarjes-
tusse. Ta teeb antud momendil parimaks osutuva otfsustuse ja votab
endale ka vastutuse selle eest.

Asjade tahtsusjarjestus ja vadrtushinnangud muutuvad aastate jooksul.
Seetdttu on ka siin oluline paindlikkus. Jaikus ja jadrapaisus tekitavad
stressi teistele ja endale. Inimese «pehmenemine» elu teisel poolel annab
tunnistust sellest, et ta oskab arvestada asjade muutuvat tdhtsusjérjestust,
mis on kooskdlas ta vdimalustega. Hingelt ja vaimult terve inimene austab
ja hindab iseennast. Alavdartustundega inimene suhfub endasse hukka-
moistvalt ja siilidistavalt: «ei mina kdlba kuhugi», «ei minust kill kunagi
asja saa», «ma ei oska teha midagi digesti» jmt.

Ennast liletdhtsustav isik kditub nii, nagu oleks ta teistest parem, suhtub
teistesse halvustavalt, maéravalt ja (lbelt. Mdlemad &&rmused tunduvad
teineteisest tohutu kaugel olevat... Kuid tegelikult on neil mélematel
nork ettekujutus endast ja seetdttu ka vadr MINA-pilt. Sellised inimesed
tiritavad oma kehva MINA-pilti kompenseerida ilemé&rase vabaduse, ette-
votlikkuse ja llbusega. Hingelise tasakaalu, s. t. tervise, voib leida &armusi
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valtides. Normaalse MINA-pildiga inimene ei pea kogu aeg téestama
teistele oma vdimekust, ei pea pidevalt teistelf tunnustust otsima. Ta ei
hdbene oma tausta — vanemaid, rahvust, usku ega seisundit.

On tadheldatud, et alavadarsustundega inimeste haigestumise voi haiguse
pikalevenimise pohjuseks vGib olla rahuldamata tunnustustarve. Sellised
inimesed peavad end tervena liiga tuhisteks, et pélvida kaasinimeste
tahelepanu. Haigestumine annaks neile nagu odiguse oodata ldhedaste,
soprade ja tobkaaslaste tdhelepanu ja hoolitsust. Sellistel inimestel puu-
duvad tihti OMA vé&értushinnangud, nad hindavad seda, mida teisedki.
Kuid mitte kunagi ja mitte kusagil ei sobi kdik kdigile. Elades vooraste
vadrtushinnangute jdrgi peame ennast pidevalt kohandama, digemini —
maha salgama. Sellisel juhul jddvad meie oma tarbed rahuldamata. Kes
elab sel juhul meie eest? Véib-olla on just t&na see dige aeg maha
istuda ja méelda:

Mis on minu vaartused?

Mis on mulle tahtis?

Kas on olemas midagi, mille véi kelle eest oleksin valmis andma elu?
Mis ei ole mulle tahtis?

Mis on minu meelest elu mote?

Millest tahan kinni hoida, mida tahan séilitada?

Millest olen valmis loobuma?

Millele kulutan meelsasti aega ja energiat?

Milline on mu maailmapilt, suhtumine ususse ja JUMALASSE?

Erilist tdhelepanu vajavad vastused, mis ei fundu omadena. Sellisel
juhul peaks meenutama ja analliisima, kust nad on tulnud. Véib ju olla, et
oleme need omaks votnud, neid analiilisimata. Sellisel juhul on nad meis
tekitanud sisekonflikte, ilma et oleksime seda osanud tdhele panna.

Vastused, mis ei sobi kokku vastustega teistele kiisimustele, nditavad,
millised vadartushinnangud on omavahel vastuolus. Just need v&artushin-
nangud pohjustavad olukordi, kus meil on raske teha ofsustusi.

Vastustest, mis ei sobi kokku praeguse elulaadiga, vdime jéreldada
kaht tosiasja, millest ks osutub &igeks. Esiteks vdib olla, et oleme ise
aastate jooksul muutunud ja vdartushinnangud, mis tekkisid mitme aasta
eest, ei ole enam ajakohased. Vi siis on vadrtushinnangud ajakohased,
kuid elame ise neid arvestamata.

Just meie véértushinnangutest séltub, kuidas tuleme toime stressi- véi
kriisiolukorras. See on pdhjus, miks kaks inimest suhtuvad tdiesti erinevalt
samasse situatsiooni. Uks, kelle vaartusskaalat dhvardab kokkuvarisemine,
kogeb rénka stressi, kuna teine, kelle vd&rtushinnangud on hoopis teises
jarjestuses, suhtub samasse olukorda taiesti rahulikult.

Kui vastuoluliste vaartushinnangute pdhjus on jdanud selgitamata, on
olukord kahekordselt raske. Esiteks juhtunust endast tulenev pinge ja
teiseks pinge, mis johtub olukorra selgitamisest vastuoluliste v&&rtushin-
nangute abil. Sellisel juhul me ei fea, kui suur on ohu tegelik suurus. On
see vaid form veeklaasis voi toeline krahh? Oleme teadmatuses: kas ja
kuivérd peab muretsema.

Olukorras, kus kaks vaartushinnangut on vastuolulised, tfuleks eriti
pohjalikult vaagida nende lshemaid ja kaugemaid (pikemaajalisemaid)
mdjutusi. Alles pika mdtiskluse jdrel on voéimalik otsustada, kumma neist
paneme esikohale (arvestades loomulikult kéiki teisi vaartusi pingereas).

Oppides tundma oma véartushinnanguid, 6pime aru saama, millised
on need viddrtused, mis on mulle tdhtsad, millest olen valmis loobuma.
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Oma seisundi moistmine véhendab stressi margatavalt. Oige pildi puhul
olukorrast pole vaja enam kahelda — me pole enam rohukdrreke tuules
voi tilirimeheta laev ulgumerel.

Vaimselt terve inimene oskab teadvustada ja véljendada omi tundmusi.
Nditeks: solvatuna oskab ta oma pahameelt véljendada moel, mis ei
ohusta ldhedasi ja valdib lsna sagedasti paljudel ilmnevat peavalu «aru-
saamatutel» pdhjustel.

Oma seisundist ja tundmustest arusaamist holbustab sellinegi harju-
tus — paneme paberile koik tundmused, seisundid ilma neid klassifitsee-
rimata: r66mus, ehmunud, masendunud, erutunud, haéiritud, pettunud,
igatsev, muretsev, tanulik, uhke, eemaletérjutud, vasinud, rahulolev, kan-
natamatu, pingutatud, innustunud, alistunud, rahulolematu, ebakindel, suu-
line, kriitiline, armunud, |6bus, tasakaalukas jne. Tuleks leida vahemalt 70
sona, mille abil enda momendiseisundit hinnata. Alles siis kui see on
tehtud, saab 6ppida oma tundmusi VALIENDAMA ...

Iseendas selguse saamisel voiks abi olla ka Richard S. Lazaruse vai-
keste igapaevaréomude ja ebameeldivust inventuurist. Pohjustavad ju
needki ebamugavustunnet ja stressi voi alandavad seda. Vaiteid tuleks
R. S. Lazaruse jdrgi hinnata selliselt: 1 punkt juhtumistele, mida olen koge-
nud HARVA, 2 punkti olukordadele, mida olen kogenud VAHETE-VAHEL
ja 3 punkti olukordadele, mida olen kogenud TIHTI:

Olen killaldaselt puhanud

Pean ennast onnelikuks inimeseks

Olen voimeline raha sdastma

Tunnen, et teen 166d meeleldi

Olen hasti hoolitsenud oma tervise eest
Mul on palju meeldivaid téékaaslasi
Olen leidnud kaotsildinud asja

Olen saanud tdna (selle) t66 tehtud
Tunnen end olevat heas vormis

Mul on meeldivad naabrid

Kaisin kohvikus meeldiva kaaslasega
Olen lahendanud vastuolulise tundmuse
Tunnen, et elul on mdte ja sisu

Mul on piisavalt aega pere jaoks

Ostsin énnestunult uue eseme

Lugesin head raamatut

Tegin sbbrale kingituse, mis teda réomustas
Ootan innukalt ja r66msalt pensionile jdamist
Onnestus parandada katkine ...

Olen rahul tehtud otsusega

Mul on enda jaoks piisavalt vaba aega
jne.

Igapdevaste ebameeldivuste hindamine on analoogiline — 1 punkt
olukorrale vdi juhtumile, mis ei ole eriti paha, 2 punkti juhtumile, mis
tundub vahete-vahel hédirivana ja 3 punkti juhtumile, mis hairib eriti palju:
Kaotasin tana...

Mul on kohutavad naabrid

Kardan maksutahtaja |dhenemist

Olen palju suitsetanud

Olen murelik, mida panna slinnipdevalauale
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Olen murelik pensionile jddmise tottu
Mul on kiuslikud té8kaaslased

Olen raisanud kogu p&eva oodates. ..
Kannatan tksinduse all

Muretsen oma tervise parast

Olen pidanud seisma jérjekorras mitme ametniku ukse taga
Pole olnud aega piisavalt puhata

Mul on lastega raskusi

Mul on samaaegselt mitu t66d pooleli
Mul on abikaasaga probleeme

Olen sattunud kuulujuttude ohvriks
Tunnen end kehvas vormis olevat
Kahetsen tehtud otsust

Mul pole piisavalt aega oma pere jaoks
Mul ei ole Uhtki vaba hetke ENDA jaoks

(Jargneb)
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Mujalt maailmast

Tiiu Kuurme

LOOMULIK SAAB TULLA VAID LOOMINGU LABI
(Oppimisest ja opetusest Oulu avafud koolides)

Tanaseks oleme reformpedagoogika
oite ja moningate viljadega Vviis
aastat harjuda saanud. Ma&rksonaks
lapsekesksus. Esmase vaimustuse
modningase kahanemise taga on
kindlasti opetaja teadlikuks tulek,
et seda valikut tehes minnakse tur-
valiselt teelt sillutamata etteaimama-
tute kurvidega teele. Kui traditsioo-
niline dpetus oma programmide ja
planeeritusega andis garantii, et mi-
dagi vdga hullu ei juhtu (peale
selle vahest, et ei pruugi toimuda
arengut ega oppimist), siis siin v&ib
juhtuda kdill. Ja vastutust likata pole
kellelegi. Julgel (ritajal on oodata
mitmeidki ootamatusi, mis téotavad
koike muud kui kiireid loorbereid.

Esiteks — elutegelikkuse poolf.
Kool ei saa vaga oluliselt erineda
sellest, millisena (hiskond teda na-
ha tahab. Soovitakse standardini-
mesi, ja koolidest saavad unifitsee-
ritud Spetusega numbrikoolid. lhal-
dusvéérne Lads ndeks meelsasti tri-
tavaid ja saavutavaid inimesi ning
koolides toimub pidev selektsioon.
Oma jareltulijate kdekdigu eest hea
seisvaid vanemaid huvitab, et need
oskaksid teatud kasulikke asju Ghis-
konnas toimetulemiseks. Mis selle
lisavadrtusena veel kaasa vdidakse
anda — headus, tundlikkus, elu
hoidmine jne. —, on juba teisejar-
guline. Naiteks ei meeldinud Roofsi
tédlisperedele reformkoolide peh-
me |ldhenemine sugugi — ei kasvata
voitlustihiskonnale tarvilikku véitlus-
hinge. Laps ise ei pruugi hoolida
lhest ega teisest, vaid véib mee-
diumide koikelubavatest vaartustest
uimasena hoopis passiivseks jdada.
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Teiseks koolitegelikkuse
poolt. See on vormitud (hiskonna
ootuste pdraselt. Ruumi, aja ja va-
hendite ettekirjutatud piiridest tle
saada on Opetajal raske vai isegi
voimatu, isegi kui inspektsioon teda
ei &dhvarda. lIsiksust alistav opetus
toimib seetottu edasi ja taastoodab
autoritaarsust ning distsipliiniprob-
leeme, sest Opilaste seas on alati

isiksusi, kes end alistada lasta ei
taha.
Kolmandaks — kooli tegijate

pcoli. Neid on alati igasuguseid. Ja
suhteid ei maéara kellegi andekus,
loovus ega humaansus. Kill on vai-
malik, et ilmutatakse muid, kah ini-
mesele omaseid jooni, nagu kade-
dus, armukadedus, tigedus, hooli-
matus. Seepérast ldhebki koolidel
praegu vdga erinevalt. Uhtedes on
inimesed seljad sirgeks saanud, teis-
tes valitseb &ng, hirm ja tagakiusa-
mine.

Neljandaks — inimene ise. Tema
suutlikkus, tarkus ja kogemused.
Ning rikkumatus. Tahtis pole Uksi,
mida tead ja arvad, vaid mida os-
kad. Lapsekeskne &petaja oskab
lapse &ra kuulata, lugusid raakida,
nalja moista, «ebadpilaslikku» kai-
tumist taluda, pidusid ja matku teha,
konflikte lahendada, heal juhul ka-
laulda, tantsida, maérki visata, vo-
luda ...

Uhtaegu on need neli kdik ka
pohjused, miks lapsekesksuse ilus
idee just vaga paljusid lapsi 6nne-
likuks pole saanud teha. Lapse-
keskset kooli teevad need, kes tei-
siti ei saa, kartma ei 166 ja takista-
vad asjaolud hoopis enese ideed



suudavad feenima panna. Ja kdige
muidu ilusa kdrval fagavad, et laps
toesti opiks, t66taks ning edeneks.
p&hiline erinevus mitte-lapsekesk-
sest Opetajast algab sealt, kus t66de
ja tundide planeerija ei motle nii-
vord, mida ta lapsele dra peab ope-
tama, vaid mida too siin KOGEB ja
sedakaudu oppida saab.

IDEEDE VAIMSEST MAISEKS
SAAMINE

TAHENDAB VORMIDE otsimist. Op-
pimises ja Opetamises on seni pi-
gem meetodeist rédgitud. Ehkki ka
meetod esindab ideed, jaéb ta ikka
tehnoloogiaks — viisiks ja vahen-
deiks, kuidas ma selle &ra teen voi
kedagi fegema panen. Vorm tdhen-
dab rohkemat, siin on koos idee,
aine, tegija, tegevus ja tegu, mis
koos toimima hakates tekitavad min-
gi seisundi. Meetoditega manipu-
leerides madrab asjad &ra vélise
tahte aktiivsus; vormi tahtsaks luge-
des tduseb selle osakaal, mis tekib
ja kujuneb ise, vahel ka aimamatult
mitte vdga tdpselt teada tulemus-
tega. Véheneb vilise tahte roll ja
touseb osalejate osakaal. Tahtsam
kui tulemus on siin protsess — te-
gevused ja seisundid, mida l&bi ela-
takse. Just need annavad koge-
muse, muule lisaks ka dppijast en-
dast — kes olen, mida suudan, mil-
line olla vdiksin. Meetodit pruuki-
da vdib iga standardtéd tegija,
vorme luua saab ainult kunstnik.
Neid on koolis alati véhem kui olla
voiks.

Lapsekeskne pedagoogika on
tegelikult vormide otsing, esiplaa-
nil kiisimus, millised suhted see loob
dpetaja ja Oppija, opilase ja aine
vahel. Uks niisugune vormide otsi-
mise leidmise viis kannab nime

AVATUD OPETUS.

OMA ILUS JA ELUIOUS on mdned
eesti kooli-inimesed seda néinud
Oulu ilikooli harjutuskoolis ja Oulu
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ladni koolides. Avatud &petfus siin-
dis progressiivse pedagoogika fra-
ditsiooni jérglasena 60. aastate
Ameerikas. Liitnud endasse muidki
suundumusi, joudis ta 70. aastate
Eurcopasse ja areneb praegu erifi
joudsalt Péhjamaades, Eestis voivad
end nii nimetada Kolga ja Oru koo-
lide algatused. Uuendusmeelsete
opetajate kdrval on Oulus seisnud
tlikooli teadurid ja nende algatusest
innustunud 18&ni haridusnounik. T&-
naseks seisab Oulu lddn kooliuuen-
duselt Soomes esirinnas ning Oulu
ulikooli teadlase Anneli Lauriala su-

lest on ilmunud ka moned raama-
tud.

largnevalt kohtume nelja meie
jaoks tavatu maailmaga kooli seinte
vahel.

Opetaja Raija Karkkdinen

on
oma klassiga jéudnud algkooli
[6pujdrku  Montessorile toetudes.
Opetaja Sirkka Nurmela, Sinikka

Heikkild ja Auli Yihermd kuue aas-
ta pikkustes Uhiskatsetustes kasva-
nud looming kannab nime eheyt-
tdvd opetus. Opetajad Kaarina
Lukka, Leena Rdisdnen ja Aulikki
Jurmu on Freinet’ ja Steineri ideede
baasil arendanud &petusviisi, mis
sobib just neile lastele nendes olu-
des. Nad on nimetanud selle ter-
viképpimiseks tihistegevustes. Ope-
tajad Hannu Juusu ja Erkki Pekkala
on moodsaid OSpiteooriaid uurides
ja Freinet'lt périt t66vorme sobita-
des nimetanud oma slisteemi uuri-
vaks Oppimiseks ja &petavad nii
koos kaht neljandat klassi.

Pdhimotted, mille eksisteerimisse
kdigi nende opetajate 166 uskuma
pani, on ftsiteeritud Anneli Lauriala
raamatust  «Avoinen opetuksen
tausta ja keskeiset periaafteet». Ise
on Anneli Lauriala ka koigi katseta-
jate innustaja ning ndustaja.

Laps on tervikisiksus, ainukord-
sete vdimete, harjumuste, huvide ja
kogemustega end ise reguleeriv
moraalne olend. Sellisena on fa



opetustod Ioplik eesméark ja ainus
m&&dupuu.

Raija Karkkaise klassi uksel ri-
pub suur pilt, kus tésine lapsepilk
palub: aita mul teha seda ise.

Esimene samm oli kdige raskem:
hiilljata ebanormaalne, ent turvaline
ja oma pusimises &aretult visa
klassioppimise viis — ko&ik teevad
lihte ja sama (he ja sama aja jook-
sul tthepalju ja sarnaste mangureeg-
lite jargi.

Astunud selle ja veel modned
sammud, on (ihel hetkel endast-
mbistetav, et tdotatakse omas rit-
mis, oma kogemustest ja huvidest
ldhtudes, iseseisvalt valikuid tehes,
tksi ja rihmades. Keegi pole enam
teise tahte tahtetu taideviija. R. K.
poéhimotete seas on esimesi lapse
enesetunne: olen tahtis, tulen toi-
me, oppida on vahva.

Kaarina Lukka ja Leena Raisése
mote teisiti dpetada kasvaski sel-
lest, et nende lapsed olid teatud
mottes raske kontingent — suurte
majade hdivatud vanemate narvili-
sed jareltulijad. Véljuti Carl Rogersi
pohimotetest, kus épetajaid huvitab
enam inimsuhete kvaliteet kui tehni-
kad ja tulemused. Opilastele anti
voimalus edeneda oma o&pistiili ko-
haselt ja vastutada ise oma 166 eest.
Opetaja oli aitaja ning &rakuulaja.
Kaéik ldks just nii nagu alustades
loodeti.

Hariduse ja kasvatuse eesmar-
gik's on arendada lastes inimlikke
omadusi, mida tulevik hindab tde-
ndolisemalt kui kiiresti vananevaid
teadmisi: probleemide lahendamise
voimet, paindlikkust, loovust, sdltu-
matust, koostddoskusi.

Enamasti jddvad teoreetikute
sonastatud pedagoogilised eesmaér-
gid palgaliste valjamébtlejate korg-
vonke-sagedusega muusikaks, mida
tosiselt votta ei saa. Ja ega voetagi.
Elu on elu ning — kelle eesmérgid
need ikkagi on?

Oulu dpetajad leidsid siit ometi
toetuspunkti, et ehitasid neile oma-
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enese konkreetsed eesmargid. Sirk-
ka Nurmela meeskond (koos &petati
kolme kuuendat klassi) motles kau-
nite soovunelmate — vastutustunne,
rahukasvatus, sallivus, sotsiaalne
tundeelu — lle jarele, et need ei
jadks abstraktsiooniks. Vastutustun-
ne areneb, kui laiendada otsustus-
valda, sotsiaalsus ja sallivus arene-
vad mitmel moel korraldatud riih-
matdds, kus rollid vahelduvad. Kaik
saavad olla nii liidrid kui alluvad,
teadjad ja vdhem teadjad. Pakutud
tegevus peab rihma kditma, muu
tuleb kaasandena. Naiteks maailma-
kliima teema juures saadeti rithmad
uurijatena ekspeditsioonile (imber
maailma. Ehkki need riskantsed ret-
ked kulgesid vaid maakaartidel ja
raamatute kaasabil, oli saabuvatel
kliimauurijate riihmadel palju jutus-
tada, mis labi elati ja teada saadi.

Kaarina Lukka ja Leena Raisdnen
plltiavad korraldada t66 nii, et lap-
sed Opiksid enesele ise eesméarke
seadma. Teatud piirides ofsustatak-
se, millises jdrjekorras ja kui kaua
ning mida opitakse. Ning kuidas
opitakse. Aluspdhiméteteks on neli
V-d: vabadus, vastutus, valik, vas-
tastikune mdjutamine. Vajadus luua
enesele meeldiv t68viis paneb vilja
moétlema asju, mille peale opetaja
ei tulekski. Rihmad kujunevad laste
opistiilide jérgi. Igal hommikul aru-
tatakse koos lastega labi terve pée-
va t66. Kuigi pole loobutud oppe-
ainete jaotusest, vdib laste soovil
siit alguse saada uus teema, millele

jdddakse modneks ajaks peatuma.
Naiteks sliveneti Bachi muusika
tundmaoppimise ajal barokkajas-

tusse tervikuna. Valdav on iseseisev
166, mille sisse mahuvad 15—20-
minutised dpetused. Neis saadakse
kokkuvottev teadmine ja uued im-
pulsid individuaalseks t&&ks. Neid
voivad labi viia ka opilased. Riih-
mad esitavad oma 166 tulemusi nii,
et teisedki sellest dpiksid.

Hannu Juusu ja Erkki Pekkala
leiavad kognitiivsetest 6ppimiskasi-



tustest valja minnes, et koolis peab
arenema laste teoreetiline motle-
misvdime. Teisalt saab Spikorraldu-
se abil kasvatada Ghistodvdimekust,
vastutustunnet ja iseseisvust. Selleks
innustatakse lapsi oma tegevuste
ideede andjaiks, planeerijaiks, teos-
tajaiks ja hindajaiks.

Kooli tlesanne on pakkuda las-
tele olukordi ja kogemusi,
mis voimaldavad nende eneseusal-
duse kasvu ning mitmekilgset aren-
qut.

Avatud opetus loob siin suure-
mad véimalused kui normeeritud ja
elu argipdev ise. H. J. ja E. P. uuriv
oppimine paneb lapsed olukorda,
kus tuleb ise vastutada tlesande la-
henduskéigu eest, kasutada aktiiv-
selt varasemaid teadmisi — ja koge-
musbaasi ning seda muuga ststeem-
selt siduda, proovida mitmeid viise
ja veenduda, et pole ht ning ainu-
diget. Projektid («Ld&nemeri», «Suu-
red avastusretked» jms.) l&htuvad
laste kiisimustest. Nende pinnalt
leiab igatks oma huvidele |&hedase
alateema, millega tegelema haka-
takse. Opitakse méarkama problee-
me, esitama kisimusi, klassifitseeri-
ma, kritiseerima, otsustama, harju-
tatakse teadmiste hankimise eri vii-
se, teadvustatakse iseend kui Sppi-
jat. Vaevatasuks kindlustunne, et
valdan seda tegelikkuse osa, millele
oma aega ja energiat plihendasin.

Sirkka Nurmela ja tema kollee-
gide kolm klassitdit lapsi pidasid
koos péaevikut «Oulus juhtub». K&i-
gil on ju ees «Oulu prillid», mille
Iabi vaatame maailma. Aga mida
see meie Oulu endast kujutab? Lap-
sed uurivad kodulinna kui turistid,
teevad retkest raporti, infervjueeri-
vad huvitavaid inimesi, on kohal,
kui tdesti midagi juhtub, viivad end
kurssi pangandusega ning teevad
llevaate, mida Oulus harrastada
saab. Ja I8puks kujutlevad end gii-
dideks ning panevad kokku inglis-
keelse juttu.

Raija Karkkaise klass kuulab ha-

65

maruses Griegi muusikat ja vaatab
Eduard Munchi maali «Inimesed sil-
lal». Teemaks on Norra. Pilt raa-
gitakse l&bi — millised on vé&rvid,
milline meeleolu, mis sellise meele-
olu-tekitab. Uks laps sai pildist p&-
rit elamuse ajel llesandeks maalida
hirmu. Teda aitasid dpetaja valmis
pandud juhised: mdtle, mida sa kar-
dad, kujuta kergete joontega tee-
ma, objekt; maali ekspressionismi
moodi.

Teadmine on isiksuse indi-
viduaalsetel kogemustel pohineva
integratsiooni tulemus ning sellise-
na suhtfeline ja subjektiivne. Tead-
mine pole eesmérk, vaid vahend
motlemisprotsessi arengus. lga laps
annab teadmisele oma tdhenduse.

Hémaruses vaikse muusika saa-
tel Munchi pildi lle arutledes ei
piirduta vérvide ja meeleoluga, vaid
opetaja juhib lapsed vastust otsima
kiisimusele: miks? Miks stindis tao-
line ahistust ja Uksindust véaljendav
pilt. Voib-olla on vétmeks Munchi
isik ja elulugu? Uheskoos tuletati
[6puks terve kunstisuuna  nimi:
ekspressionism. llma kunstisdnaraa-
matut abiks vétmata. Vaib ju ole-
tada, millisel viisil jddb moiste lap-

se teadvuses paremini plisima ja
mingit  tdhendust tema  jaoks
kandma.

Sirkka Nurmela ja ta kolleegide
dpilastel on algkooli 16puks kaasa
votta meefrikdrgune virn omakirju-
tatud raamatuid. Nimelt [6peb iga
teema lapse oma valmis raamatuga,
mis on ainus, originaalne ja isiklik.
Siin on jutud, uurimistédd, referaa-
did, pildid, lahendatud (lesanded,
mdistatused — minu isiklik teadmi-
ne Kreeka, Egiptuse, Kolumbuse
retkede, {roopikavdéndite  jne.
kohta.

Aga opikud? Teadlasrihmade
uusimaid teooriaid silmas pidav ju-
pingutus? Raija Karkkainen vajab
neist kaht, tthe jatab endale, teise
loikab tiikkideks aktiivsele isedppi-
misele juhendava materjali tarvis.



Teistel on opikud samal
muude teatmeteostega.

Oppimine on aktiivne uuri-
mistdd impulssiderohkes Umbruses,
kus proovides ja katsetes lletatakse
oma kogemuse piirid.

Opetamine on lapse juhti-
mine tema ainukordsel teadmiste
omandamise ja enesearengu teel.

Oppeplaan konstrueeritakse
lapse, uuritava maailma ja opetaja
paindlikus koostoimes.

Miski muu ei saa koolis kaimist
meeldivaks teha kui see, et seal
opitakse — see on uurimine, pone-
vus, edenemine, teised inimesed ja
maailm tema rikkuses. Kaarina Luk-
ka ja Leena Raisase pohiprobleem
on muuta laste loomulik spontaansus
loovaks oppimiseks. See tahendab
elamusi, loovust, kunstilisi tegevusi.
Laps on ise aktiivne teadmiste moo-
dustaja ning teadmistega liitub alati
elu kandvate vaéartuste Ule arutle-
mine. Ametlikku 6ppeplaani ndhak-
se uues valguses, ta on 166 planee-
rimise pd&hialus.

Avatud opetuses on valdavaks
iseseisev 166; selle tingimuseks on,
et teadmine peab klassis voi selle
lahikonnas saadaval olema. Tihti
toovad innustunud lapsed kaasa
materjali, mille olemasolust Gpeta-
jal aimugi polnud.

Raija Kéarkkaise klass on rikka-
likult varustatud raamatute, skeemi-
de, kartoteekide, mappide ja kasti-
kestega. See on tema enese aas-
tate jooksul kogunenud t66. Uhes
ruumis ja samade (tegelikult ikka
lisanduvate) materjalidega &petab
ta oma lapsi kuus aastat. lga mater-
jali on Montessori pohimottel iks.
Eri tsentrumites on emakeel, kesk-
konnadpetus, maateadus, matemaa-
tika. Juhend lilesande juures suunab
lapse vajaliku materjali juurde ja
dpetaja abistab. Eraldi mapp on
nditeks iga looma jaoks: loom jutus-
tab endast — kus elab, mida s6d6b,
kuidas poegi kasvatab. Ja lastele
Ulesanne: viia kokku pilt, jutt ning

pulgal
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looma nimi. On kastikesed emakee-
le kriitilistest sdnadest, Kalevalast,
kevade esimestest mérkidest, talve-
lindudest, Euroopa riikidest. Sama
materjali pohjal saab anda viga
erinevaid lilesandeid erineval jou-
kohasusastmel.

Hannu Juusu ja Erkki Pekkala
on vallutanud oma klasside jaoks
pool majatiiba koos raamatukogu-
ga. Parajasti tegeldakse Taaniga.
Uhed kirjutavad teatmeteoste péhjal
reisijuttu, teised voolivad ajalehe-
paberist saadud segumassist Taani-
maad — tema pinnavorme; kolman-
dad uurivad Taani meresid ja saari;
neljandad seda, mida taanlased s66-
vad; viiendad nuputavad piltide
juures, milline Taani linn on pildis-
tajale ette jddnud ning koostavad
siis nende linnade kohta tutvusta-
vaid materjale. |lga rilhm véib vali-
da, kuidas oma 166 tulemust esita-
da: seinalehena, ettekandena, ar-
vutiprogrammina, albumina, draama-
lavastusena, néitusena.

Opitav aine — ei, uuritav elu-
nahtus — annab ise votme, mida
temaga seoses labi elada saab ja
kuhu ta inimese juhib.

Sirkka Nurmela ja tema kollee-
gide Opilased sisenevad Rooma
riiki. Klassitoad ja koridor ndevad
vélja nagu rooma llikute koda.
Veni-vidi-vici-tsentrumis uuri-
takse meistrite diinastiaid, divide
et impera-tsentrumis Rooma rii-
gi vallutusretki, res publicae-
tsentrumis rooma seadusi ja do-
m u s -tsentrumis uuritakse, siis dpe-
tatakse uUksteist riihma sees ja lo-
puks esinetakse koondtulemused
teistele.

Hindamine on loomult diagnos-
tiline. Hinnatakse inimlikku vastas-
tikust koostoimet kogu selle rikku-
ses, kus protsess ja kogemise laad
on tdhtsamad kui selle produktid.
Igal &petajal on oma hindamise viis
ja see saab olla vaid loomulik jatk
kogu eelnenud tédle. Kaarina Lukka
ja Leena Raisdanen on llikooli tea-



durite abiga kokku seadnud tunnis-
tuse, mis sobib just nendele lastele
neis tingimustes. Kdigepealt hinda-
vad end lapsed ise — mitte ainuli
teadmistes-oskustes, vaid ka hoo-
likuses, seltsivuses, abivalmiduses
jne. Siis teeb sedasama Opetaja ja
|6puks lapsevanem. Kdik kokku on
dpetajale oluline informatsioon.

Hannu Juusu ja Erkki Pekkala
klassides hinnatakse matemaatikat,
emakeelt ja voorkeelt tavaliste tes-
tidega, kunstiaineid sonaliselt, sot-
siaalseid oskusi taas nii, et esimese
hinnangu enesele annab o&pilane ise.
Projektid saavad lisaks veel kollek-
tiivse hinnangu.

Hindamine pole avatud dpetuses
toesti té6le kannustaja hirmu ja
sunni labi, vaid diagnoos, kus olu-
lisel kohal enesehinnang. Laps an-
nab endast parima niikuinii, kui
tehtav on tema jaoks mdtestatud.

Midng on abindu, mille abil lap-
sed suhetavad sisemise maailma va-
lise toelusega. Miski pole intellekti
arengule nii t8htis kui héasti harju-
tatud kujutlusvoime.

Taiskasvanu, kes ise tavatseb
méngida elu I6puni, on arvanud
koolid surmtdsise téGtegemise pai-
kadeks. limselt on méngus midagi
sedavord nauditavat, et teda t3siselt
votta ei julgeta. Manguseisundis ol-
lakse ise keegi muu ja enamasti
tdsisemalt asja juures kui kurja dpe-
taja igavas tunnis.

Sirkka Nurmela ja tema kollee-
gid viisid oma kuuendad klassid
kaugesse keskaega mitmel voimali-
kul viisil: loeti, jutustati, vaadati
pilte ja filme. Siis leiutas iga rithm
keskaja-teemalise lauaméngu, kus
méangija end rhutliks voi trubaduu-
riks motles. Matkati lossist lossi ja
linnast linna ning kauni daami akna
all jai kaks viset vahele. Labi mén-
giti ka teiste rilhmade méangud. Ja
1opuks kirjutas igaliks jutu, mida
keegi sel teekonnal riiiiflina rénna-
tes négi ning l&bi elas.

Kreeka-teema |6ppes kolme
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klassi lhiste oliimpiamdngudega,
kus tidrukud olid riietatud jumala-
tarideks ja poisid korraldasid Suel
sdjavankrite vdidusdidu.

Inimese anatoomia tundmadppi-
miseks lavastati Rembrandti maal
«Doktor Tulpi anatoomia». Valges
kitlis loengupidaja (6petaja) tegi
naitlikul viisil arstiks pirgivatele sel-
geks luud lihased ja vereringe.

Kaarina Lukka ja Leena Raisase
lapsed |opetavad iga koolinddala
seda nddalat kokku vétva koosole-
misega, kuhu kuulub ka véike pidu.

¥ % *

Kuni tdnaseni ei ole avatud ope-
tust harrastanud o6petajate hulk eriti
levinud, ka mitte Soomes. Kui tava-
lise inimese puhul peetakse nor-
maalseks kalduvust valida lihtsam ja
otsem tee, valib too keerulise ja
kdanulise. Ning vorratult raskema.
Ehkki riiklik kooliamet teda loorbe-
ritega pdrgama ei kipu, ei veena
teda vana juurde tagasi enam Uikski
vagi. Ta ltleb, et naudib seda, mis
klassis toimub. Teda ei vaeva ka
see, mis vaevab tema tavalist t166d
riigavaid kolleege. Kordagi ei tul-
nud juttu teha rutiinist ja distsipliini-
probleemidest. Neid ei teki. T66-
vormid, mis koos opilastega luuak-
se, tunnid ja pdevad elamisvddrset
elu loovad ise korda ja kui siin
miski end ammendab, slinnivad
uued vormid.

Kui muutusi fema opilaste isik-
suses ja arengus ei satu mootma
uurijast teadur, taheldavad neid
kooli kojamees ja kédgitéolised, —
lapsed on erksad, hakkajad, abival-
mis. Prohvetid ei ole kuulsad omal
maal ja avatud Opetaja toost ei
pruugi midagi feada tahta &peta-
jad koolimaja teises tiivas. Vaatama
tullakse nende t66d riigi teisest
otsast.

Avatud &petuse puhul ei saa
radkida kindlatest meetoditest, pi-
gem hoiakutest elu, 166 ja laste suh-
tes. See on see joud, mis inimese



kdige kiuste kuhugi plirgima paneb.
Kui tavaline opetaja pluab teha
nagu vaja, siis avatud opetaja kat-
setab, mis vélja tuleb. Sealjuures
endale teadvustades, mida ta teeb,
miks teeb, kuhu see viima peaks ja
kuhu see viib ning olles nii oma
t66 stigav analiilisija. Sest teda in-
nustab todle just seesama, mille

Reet Selg

kaudu innustab tema ise oma opi-
lasi.

Kindlasti on Eestis avatud &peta-
jaiks stindinuid rohkem kui neid iild-
sus tunneb. Mis peaks kill olema,
et nad end ise &ra tunneksid, et
tha rohkem eesti lapsi nende loo-
mingu labi énneliku arendava kooli-
polve saaksid.

ASSOTSIOGRAMM (YOOR)KEELEOPETUSES

1. Moni sona moistetest.

Votame neist kesksemad. Tépsuse
huvides uurime teatmeteoseid /1, 62;
2, 341/.

— «assotsiatsioon (ld. associatio lit-
mine, (thendus) ... psthh. individuaalse
elu kestel tekkinud side psiilihiliste
tegevuste v. seisundite vahel, mistdttu
nendest Uhe esilekerkimine teadvuses
kutsub sarnasuse, naabruse v. vastand-
likkuse alusel esile teise...»
«assotsiatsioon (ld. associatio 'liit-
mine') Psihh. kahe v&i enama
pstlihilise tegevuse voi seisundi seos,
mis véljendub selles, et (ks kutsub
esile teise...»

Assotsiogramm? See moiste ava-
neb kaesoleva artikli lugemise kai-

qus.

2. Paar markust valitud feema taus-
taks.

Olgu kohe éeldud, et alljargnev on
héasti rakendatav eelkdige &pilaste
puhul, kellel on véérkeeles juba
teatav sonavaraline pagas, kuid
katseandmeid on ka voorkeelekur-
suse alustajailt (G. Pommerini jt.
t66d). Teiseks: pakutav t66viis toe-
tub suuresti ka emakeelele. Oieti on
selles emakeel ja voorkeel tihedasti
pdimunud, dleminek ihelt teisele
toimub sujuvalt, loomulikult ja mar-
kamatult. See, mida voorkeeles ta-
histama o&pitakse, " on emakeeles
moistetena pohiliselt juba olemas.
Samuti on assofsiogramm kui t66-
viis rakendatav ka emakeeledpe-
tuses.
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Uhtlasi anname tdele au ja tun-
nistame, et alljargnevat ei ole me
ise valja moéelnud, kill aga on seda
meiegi peal proovitud. Proovijateks
on olnud sakslaste nimekad didak-
tikud/metoodikud professorid Hans-
Eberhard Piepho, Gabriele Pomme-
rin jt., kes omakorda teevad koos-
166d teiste maade uurijatega (G. Ri-
co, P. R. Portmann jt.). Sellest annab
tunnistust ka terminoloogiline pa-
rallelism: assotsiogrammi korval ka
cluster, printsiibi tahistamisel — en-
ne outpuf, siis input jms. Sellest
viimasest kinni haaramegi, sellega
jatkame.

3. Mida tdahendab: enne «output»,
siis «inpui»n!
Lihidalt voiks vastata nii: enne kui
opilast t66le rakendada, teda ku-
sitleda voi talle uut ainest pakkuda,
tuleb temas leiduv aktiviseerida,
temast markamatult ja lihtsalt vélja
meelitada, teda sel alusel t66ks haa-
lestada, uuele taust ette valmistada.
Vahend selleks ongi assotsiogramm,
Konkretiseerime &eldud naéite
abil. Kujutlege, et tahate tunnis 6pi-
tut korrata voi uut teksti serveerida,
kuid teha seda kuidagi teisiti, mitte
harjumuspéraselt, siis kasutage sel-
leks assotsiogrammi. Kuidas seda
teha? Oletame, et kordamisteemaks
voi uue teksti tegevuspaigaks on
kéok. Igal Sppijal on emakeele alu-
sel olemas kujutlus sellest, milline
ndeb vilja k&dk, millised esemed



seal leiduvad, milliseid toiminguid
seal sooritatakse jms. Sel alusel hak-
kavadki voolama assoftsiatsioonid.
impulsi selleks voib anda voorkeel-
se sbnaga, lausega, kuid niisama
hasti ka vastava pildi voi tahvlijoo-
nisega. Opilaste Ulesandeks on esi-
algu nimetada impulsist l&htuvaid
sénu voi sonalihendeid. Kui opila-
sed ei leia vdi ei tea kohe mingit
sona voorkeeles, siis voib selle

Regal — Herd Vase — Blumen
Schrank — Kiihlschrank .
Geschirr — Tassen — K(L:)icl::)'lE
— Teller — Schiisseln

kochen — essen — trinken das

«Qutput» on seega siis eelfeadmiste
sonavaraline, ka kujutluslik aktivi-
seerimine, n.-6. lahtikerimine. Enne
kui Gle minna uue ainese sisestami-
sele, mida didaktikute/metoodikute
vaiksel kokkuleppel téhistatakse so-
naga «input».

4. Assotsiogrammi kasutamise psiih-
hofiisioloogilisest taustast.

Mida eespool kirjeldatu annab?
Kdigepealt seda, et arvele voe-
takse, aktiviseeritakse teatud vald-
konnaga seonduvad keelendid. Se-
da on saavutafud tdnu iga Gppija
osalusele. Tulemus on kokkuvdttes
suurem kui iga Uksiku &pilase varu.
See tahendab, et tdnu kaaslastele
kordab igaliks ka seda sdnavara,
mis talle ei meenunud, mida ta va-
hest ei teadnudki. V&ga oluline on
sealjuures kltinarnukitunne, mis toe-
tab ja rahustab, maandab pingeid.
Niisuguses pslithilises seisundis suu-
dab igatks end rohkemaks mobili-
seerida, anda endast rohkem kui
tavaliself.

Toetudes prof. H.-E. Piephole
/3, 286—29/, voib toimuvat lahti mo-
testada jargmiself. Inimesed salves-
tavad oma teadmised maailmast

delda emakeeles. Voorkeelne vas-
te leitakse (iheskoos voi Utleb selle
dpetaja. Opetaja margib ka deldud
sonad tahvlile, kuhu tekib stiimul-
sdna Umber rosett, millest omakor-
da hargnevad s6nade read voi ahe-
lad. Ulesmarkimisi jatkatakse, kuni
tuleb pakkumisi. Uhistéé tulemusena
on |6puks terve tahvel tais kirju-
tatud on koostatud assofsio-
gramm, antud juhul teemal «K&&k».

Wasser — Kaffee — Tee
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Tisch — Stuhl — Hocker
Besteck Messer
— Gabeln — Loffel

Essen zubereiten

das Geschirr
abwaschen

mentaalsete piltidena, mittekeeleli-
selt. Need tfeadmised on tihedasti
seofud emakeelega. Ainult niiviisi
on voimalik, et inimene suudab tek-
kinud motet otsekohe sénastada.
V&orkeeles tuleb vastavad seosed
alles kujundada. Mdistete assotsia-
tiivne voi jarelduslik sdnastamine
mingi feema alusel tugevdab ja
kiirendab seda protsessi. Sonade
kogumid aktiviseerivad ihtlasi huvi
vastavate asjaolude ja feemade
vastu. Seda soodustavad ka assoft-
siogrammiga 166 edasised sammud.
Jargmiseks tulebki assotsiogrammi-
des ilmnenud eelteadmised struktu-
reerida. See tdhendab, et &pilastel
lastakse esitatud modisted ja motted
uuesti |dbi kaaluda, sorteerida, leid-
maks seoseid ja visandeid, mis nen-
de fantaasiale ja elukogemustele
kdige enam vastavad. Niisugused
hinnangud ja kaalutlused on sub-
jektiivsed (innustavad seetdottu moi-
teid avaldama), kognitiivsed (ergu-
tavad mottetegevust) ja afektiivsed
(mdjustavad isiksust seega tervikli-
kult). Opetaja lilesanne on anda
juhendeid konkreetseks tegutsemi-
seks: millised sdnad tunduvad sulle
eriti tdhtsatena, millised mitte? milli-



sed sonad kuuluvad kokku, et lau-
seid moodustada, millistest jutukene
koostada? Arutage ja vorrelge oma
valikuid naabri(te)ga! Jne. Tegutse-
takse seega oOpetaja tld- vdi indi-
viduaalsel juhendamisel kas paaris-
voi rithmatéd korras. Niiviisi rihmi-
tuvad Sppijate tllipilistele kogemus-
skeemidele vastavad voorkeelsed
méargid, mis asuvad seostena voor-
keeles oma kohale. Seega suureneb
keelevahendite kasutatavus ja for-
muleeringu soravus. Uhtlasi moo-
dustavad niisugused seoste koba-
rad ja mudelid «ankruplatse» uuele
sOnavarale.

Veel (tht momenti tuleb seda
laadi t&oviisi juures rohutada — see
on tegutsemine ise, tegevusse haa-
ramine. Opilased ei ole mitte pas-
siivsed kuulajad, ootajad, igavlejad,
kontrollihirmus vérisejad, vaid te-
gutsejad. Nad haaratakse lihtsasse
ja joukohasesse tegevusse, pakku-
des vélja just seda, mis fuleb nende
sisemusest, on igalihel olemas ning
vordvdadrne iga teise opikaaslase
poolt pakutuga. Kéik éeldu ja kirja-
pandu on tegevuse produkt, olgu
spontaanse voi korrastatud assot-
siogrammina, Uksiklausetena voi |-
hitekstina.

Uldiselt voib 166 assotsiogram-
midega jaotada kaheks omaette
osaks: ideede produtseerimine ja
ideede organiseerimine. Ajutege-
vuse seisukohalt on esimesel ju-
hul — ideede ja kujutluste vabal
assotsieerumisel — aktiivne parem
ajupoolkera, mis juhib terviklikku,
kujundlikku md&tlemist. Organiseeri-
mise/struktureerimise faasis, kui te-
gemist on (sekventsionaalse) ana-
lGdtilise motlemisega, méangib 13ht-
samat osa vasak ajupoolkera, aida-
tes justkui korrektori vdi tsensorina
kujundliku métlemise tulemused Ule
viia arusaadavateks modisteteks ja
stintaktilisteks struktuurideks. Mole-
ma ajupoolkera t86le rakendamine
on keeledppe efektiivsuse tagatis.
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5. Assotsiogrammide rakendamisest
konetegevusliigiti.

Korrastatud keelendid véivad olla
ldhteks kdigi konetegevusliikide kui
oskuste arendamisel. Keelendid véi-
vad olla aluseks niihasti kdnelemisel
(suulised kirjeldused, iseloomustu-
sed, repliigid, lihidialoogides jms.),
kirjutamisel (lausete moodustamine,
lthikirjandid jne.), rddkimata luge-
misest  (hupoteeside koostamine
teksti sisu kohta, pégusa lugemise
jarel hiipoteeside kontrollimine, kor-
rigeerimine, edasine madistatamine),
isegi tekstide kuulamisel (tekstikat-
kendite alusel sisu v&i tegevuste
moistatamine jms.).

5.1. Assotsiogramm ja lugemisoskus.
Prof H.-E. Piepho /3, 28—34/ jargi
jaguneb assofsiogrammidele orien-
teeritud 166 lugemistekstiga seits-
messe etappi.

1) Suunata opilaste mottetege-
vus ja fantaasia teksti sisule. Sellega
tekib nende teadvuses vastav ku-
jutluspilt ja Ghtlasi raamistik aine-
(se)le. See saavutatakse vastavalt
suunitletud ja Ghiselt koostatud as-
sotsiogrammiga, kui maélulistele as-
sotsiatsioonidele leitakse vajalikud
voorkeelsed vasted. Stiimulsdna,
joonis, pilt vms. plitakse valida nii,
et see haaraks tekstis kasitletava
teema, slindmuse, olukorra, isikud
voimalikult ammendavalt.

2] Organiseerida/struktureerida
opilaste eelteadmisi. See etapp kul-
geb pdhiliselt suulise 156 vormis,
kusjuures arutatakse libi pakutud
assotsiatiivsed liinid, leitakse kokku-
kuuluvad keelendid ja moodusta-
takse neist riihmad.

3) Piistitada hiipoteesid kasitlu-
sele tuleva teksti sisu kohta. Vastu-
pidiselt emakeeles kujunenud har-
jumusele kalduvad paljud &ppijad
voorkeelset teksti lugema séna-
sonalt, rida-realt. Esialgsete hipo-
teeside ja pogusa lugemise ndude-
ga tootatakse sellele kahjulikule kal-
duvusele vastu. Niiviisi kasvab ka



nérgematel Opilastel julgus moista-
tada, kasutada intuitsiooni ja loov-
vdimeid. Ka see etapp voib kul-
geda suulise aruteluna voi siis kom-
bineeritud tekstina, milles on info-
lingad. Need tuleb opilastel ole-
tuste ja assotsiogrammides valja-
pakutud sGnavara alusel taita.

4) Siveneda teksti sisusse suu-
nitletud lilesannete abil. Esmaseks
ilesandeks ongi tutvuda tekstiga, et
otfsida tekstist vastust monele konk-
reetsele kiisimusele, kontrollida hi-
poteeside paikapidavust. Teksti voib
tervikuna slivenenult |&bi lugeda,
jatta 16pp lugemata ja pakkuda
omapoolne lahendusvariant; lugeda
teatud loikude kaupa, pdimides va-
hele oma fantaasiarikkaid télgen-
dusi. See vahendab teksti voorpéra-
sust, moonutamata autori motet ja
sénumit. Niiviisi todtades kasvab
opilaste iseseisvus, leidlikkus ja tol-
gendamisjulgus.

5] Yaadata ldbi esialgsed tule-
mused, teha kokkuvéiteid. Naiteks
voib tekstist vidlja ofsida tegusonu,
jarjestada need mingi loogilise rea-
na, seostada nimisonadega ja koos-
tada sel alusel motestatud lauseid.
See voib kasitletava teksti sisust kll
eemale viia, kuid aitab keelendeid
konkreetse tegevuse kaudu aktivi-
seerida ja nende omandamise plsi-
kindluse tagada. Téhtis on, et &pi-
lastes areneks julgus ja eneseusal-
dus oma 166 tulemusi voorkeeles
ette kanda. Kdige téhtsam eesmark
on end modistetavaks teha, kasuta-
des sealjuures kodikvoimalikke stra-
teegiaid ja vahendeid — zZeste, mii-
mikat, skeeme, graafikuid, mudeleid,
jooniseid jms. Selle 166ga kaasneb

* Siin peaks ka meie voorkeeledpetajatete
midagi meenuma, sest oleme ju nn. assot-
sioonitestidega tuttavad. Oleme neid ka-
sutanud kiill kontrollivahenditena, kuid ik-
kagi eesmargil jouda ladhemale sellele,
mida Opilane Jpetaja koostatud tavalise
kontrolltéé puhul ei ava — individuaalset
keelepagasit, selle eripéra [6; 7/.
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ka kirjapandu voi Seldu redigeeri-
mine, paremate vaéljendite otsimine
nii enesekorrektsiooni kui ka kaas-
laste ettepanekute kaudu.

6) Koostada loetu sisu viljenda-
vaid [sobivas vormis) tfekste. Sel-
leks valitakse fekstist tdhtsamad
faktid, puéndid, argumendid ning
koostatakse nende alusel seofud
tekst. Seejdrel tuleb kirjapandu
grammatiliselt ja stilistiliselt redigee-
rida, parandusi pchjendada, arva-
musi arvestada. Nii saadakse aval-
damiskiipseid tekste seinalehe, kuu-
lutuse vms. tarbeks. Vajaduse kor-
ral kasutatakse illustratsioone. T&6-
tatakse nii individuaalselt kui ka
rthmas, toetades ja abistades (iks-
teist, kusides nou ja abi opetajalt.

7) Organiseerida lugemisteksti
ldbito6tamisel omandatud teadmi-
sed. Sonavara, slintaksi, grammati-
ka, skeemide jms. siistemaatilise kor-
rastamisega organiseeritakse maélu
ja meeldejatmist. Selleks on kasulik
sisse seada markmevihik, kuhu kan-
takse koik see, mida individuaalselt
juurde o&piti. Méarkmevihiku suste-
maatiline pidamine on heaks maélu-
toeks, voimaldab sissekannete juur-
de alati tagasi pdédrduda, opitust
tlevaadet saada. Nii kujuneb ene-
seusaldus, kasvab julgus, tulevad
eduelamused.

5.2. Assotsiogramm ja kirjutamis-

oskus.
Kirjutamisoskuse arendamisega nii
teoreetilises kui prakfilises plaanis

on Saksamaal tegelnud eelkdige
prof. Gabriele Pommerin /4; 5/. Ka
tema kasutab assotsiogramme, las-
tes opilaste assoftsiatsioonidel vabalt
voolata®. Lahtestiimuliks v&ib samuti
olla mingi pilt, ese, joonis vms. As-
sotsiogrammi koostamine, kirjapan-
du korrastamine ja seofud teksti
kirjutamine toimub tavaliselt rithmas
(4—5 oppijat), kuigi seda’ kdike
vdib soovi korral teha ka indivi-
duaalselt.



Toome néiteks assotsiogrammi ja
selle toel koostatud kirjaliku teksti.
Aluseks on olnud tumedates varvi-

des pilt, mis kujutab justkui &htu-
hémarust, motiiviks {ksik paat uksil-
dase mehega metsajarvel.

Sonnenuntergang — Abendddmmerung — dunkle Farben — Einsamkeit

Wald — Waldsee — Wasser
Stille — Ruhe

Assotsiogramm koostati suuliste
itluste jérgi ihiselt. Seotud tekst
koondati pealkirja alla «Einsamkeit».
Tekst kujunes lause-lauselt Gtlustest.
Loplik variant on méningate loogi-
liste imberpaigutuste, taiendavate
assotsiatsioonide ja tdpsustavate re-
digeeringute tulemus.

Einsamkeit

Ein Mann sitzt in der Abendddmmerung
in seinem Boot und denkt liber sein Leben
nach. Vor kurzem hat er seine Familie
verloren und ist jetzt ganz allein auf der
groBen Welt. Die Welt hat fir ihn alle
Farben verloren. Er flihlt sich einsam und
verlassen. Er vermeidet jegliche Kontakte
zu seinen Mitmenschen. Die Familie hat
ihm alles bedeutet. Er ist untréstlich und
deshalb sucht er sich einen stillen Ort,
wo er Uber sein Leben in aller Ruhe und
Einsamkeit nachdenken kénnte: Was nun?

Huvitavaid tulemusi annavad as-
satsiogrammid ja nende alusel kir-
jutatud - lookesed, mille stiimuliks
/1dhteks/, assotsiatsioonide vallanda-
jaks on mingi ese. Selle nn. aarde-
kasti (Schatzkiste) variandiga tege-
leb Jutta Wolfrum. Ka selle kohta
konkreetne naide*, kus motete stii-
muliks olid pihlakamarju meenuta-
vad helmed.

Wer hétte das gedacht, daf in der
Schatztruhe meine rote Halskette aus Vo-
gelbeeren steckt.

Gerda, meine beste Freundin der
Kindheit, und ich, wir hatten uns immer
gern schdn gemacht: mal haben wir uns
mit “‘Wasserfarben bemalt, mal uns Kleider
und Schuhe meiner GroBmutter, die ich
nie kennengelernt hatte, angezogen. Blii-

* Naite autor on Viivi Leibur.

Grofivater Mar.m ~— Fischfang
Schiffer Boot
tenblatter der Dahlien haben uns den
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Lippenstift ersetzt, und aus Vogelbeeren
haben wir uns Halsketten gebastelt. Nur
mit den Haaren war es schwieriger. Die
kurzgeschnittenen schlichten Haare lieBen
sich in keine Frisur legen.

Zwischen der Zeit der Vogelbeer-
ketten und heute liegen lange Jahre.
Unsere Wege mit Gerda kreuzen sich

selten. Bis zur vierten Klasse waren wir
praktisch unzertrennliche Freundinnen, nun
plétzlich zwei Frauen im mittleren Alter,
die sich hochstens alle zehn Jahre auf
der StraBe ftreffen, (ibertrieben freudig
einander begriiBen, sich nach der Familie
und der jetzigen Arbeitsstelle erkundigen,
darauf bestehen, daB man sich unbedingt
mal besuchen sollte, um sich so" richtig
mal auszuquatschen, — auseinandergehen
und aufatmen. Erleichtert aufatmen.

Jargnevalt refereerime prof.
G. Pommerini loengumaterjale ja
konspekte.

Kui assotsiogrammide koostami-
se esimesel etapil on lubatud mis
tahes ideed, s.t. kriteeriumi vale/dige
ildse ei eksisteeri, siis teisel etapil
soelutakse ideid selle jargi, mis kir-
jutajale individuaalselt kdige lahe-
dasemana voi tahtsana tundub. Sel-
lest valikust koostab ta siis oma esi-
mesed seotud tekstid. Eriti vajalik on
assotsiogrammide tugi nérgematele
kirjutajatele: assotsiogramm on just-
kui juhtmotete ja ideede allikaks,
sealt saadakse abi. Kirjutajale ei
suruta peale mingit kronoloogilist
jdrjestust, talle jaetakse tee vabaks,
et ta saaks teha tdiendusi, keelen-
deid riihmitada ja (imber paigutada.
Assotsiogramm peegeldab kill ko-
gu rithma ideid, kuid jatab ka voi-
maluse neid individuaalselt tdlgen-
dada. Nii kujunevad individuaalse
varvinguga tekstid, omandatakse



isikupdrane stiil. Katsete ja vaatluste
kdigus on prof. Pommerin t&hele
pannud, et nooremate kirjutajate
tekstid on tavaliselt fugevasti auto-
biograafiliste sugemetega.

Loovkirjutamise nimeka spefsia-
listi Gabriele Rico jdrgi on assot-
siogrammide koostamine vastfava
metoodika tuum, mille abil tuuakse
vélja ja arendatakse edasi Sppijate
potentsiaalseid loovvéimeid. Kirju-
tamise varajane sissetoomine &pi-
protsessi ja selle osakaalu suurene-
mine keeledpetuses lldse toob kaa-
sa muutuse ka koénetegevusliikide
traditsioonilises jarjestuses — kirju-
tamine ei asu enam viimasel kohal,
vaid on pidev saatevahend nii ko-
lemisel, kuulamisel kui ka t36s lu-
gemistekstiga.

Lahtirddkimist vajab loovkirjuta-
mises, resp. assotsiogrammidega
166s vigade, s.o. digekirja klsimus.
Uldiselt on jdutud seisukohale, et
ses suhtes valitseb tolerantsus. Na-
gu nadha praktikast kogutud teksti-
ndidetest prof. Pommerini kirjutis-
tes, ei pdorata ideede produtseeri-
mise etapil oigekirjale téhelepanu,
sest tdhtis on saavutada assotsiat-
sioonide voolavus. Algajate kirjuta-
jate esialgsed sénad ja laused on
just niisuguses «b&igekirjas», nagu
need laste kérvus kélavad. Oigekiri
voetakse vaatluse alla alles siis, kui
assofsiogrammi voi teksti sisuline
t66tlus on tehtud. Redigeerimiseks
on mitmeid véimalusi. Eelkdige tee-
vad Sppijad seda vastastikku, palu-
des dpetaja abi ainult vajaduse kor-
ral. Redigeerimine ei pea lildse ole-
ma seotud hindamise ega hinnete
panemisega. Eesmérk on ikkagi eel-
kdige sisulist laadi, millele odige-
keelsuslik vormistus annab viimase
lihvi. Opilase enesekontroll, kaas-
laste abi ja &petajapoolne sobralik
redigeerimine ongi vahendid, mis
aitavad S&ppijal saavutada indivi-
duaalset stiili ja oSigekeelsuslikku
kompetentsust.
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5.3. Assotsiogramm kuulamis-

ning kénelemisoskus.

Téhelepanelik lugeja on ilmselt ju-
ba mdistnud, et nii lugemis- kui ka
kirjutamisoskusele orienteerifud 166
assotsiogrammidega on tihedasti
|&8bi poimunud suulise t&6ga, teisi-
sdnu — kuulamis- ja kdnelemisosku-
sega. Seega on need osaoskused
Ghtlasi nagu vahendid lugemis- ja
kirjutamisoskuse omandamisel voor-
keeles. Selles avaldubki kénetege-
vusliikide Uhtsus ja langeb &ra va-
jadus rdakida mingist kénearendu-
sest eraldi. Assofsiogrammidega
todtades funktsioneerib keel kui
tervik, kusjuures lleminek Uhelt
osaoskuselt teisele, ka emakeelelt
voorkeelele vai vastupidi, toimub
sujuvalt ja loomulikult. Muidugi ei
tule asja moista nii, et kuulamis- ja
kénelemisoskuse arendamisel assot-
siogramme ei olegi vaja kasufada.
Just  vastupidi kdneteemasse
sissejuhatamisel, sdnavara kordami-
sel, organiseerimisel, slistematisee-
rimisel jne. on assotsiogramm hinda-
matu vahend. Tahame vaid r&huta-
da, et assotsiogrammi abil suureneb
suulise 166 osakaal &ppetunnis.
Keegi ega miski ei takista dpetajat
tundi alustamast audeerimistekstide-
ga voi vestlustunde assotsiogrammi-
dega. Pdhimdtteliselt on votted. ja
sammud nende koostamiseks samad,
mida kirjeldasime eespool.

6. Assofsiogramm emakeeledpetu-
ses.

Oleme Saksamaa koolides ndinud,
et assotsiogrammi kui vahendit on
vdimalik otstarbekalt rakendada ka
emakeeletundides. Kirjeldame lihi-
dalt (iht niisugust tundi.

Tunni tegelik eesmérk oli teha
ettevalmistusi klipsuskirjandiks. Tun-
ni teemat Spetaja ei teatanud, vaid
esitas vaatamiseks (he pildi. Sellel
oli ndha hauakiingas ristiga, millelt
vbis vélja lugeda noore inimese
slinni- ja surmadaatumid. Opilased
said Ulesande oletada, mis oli juh-



tunud, et kalmistule kanti inimlaps,
kellel elu seisis alles ees. Pakuti
palju véimalusi, mille hulgas olid ka
liikklusdnnetused. Sellel j&adi pea-
tuma, sest noortel oli nende kohta
palju néiteid. Vestluse kaigus jou-
tigi teemani «lnimene ja liiklus».
Opetaja lisas omalt poolt arvand-
meid liiklusénnetuste ja surmaga
|6ppenud ohvrite, sealhulgas noo-
relt hukkunute kohta. Edasi anti opi-
lastele erineva konkreetse (ilesan-
dega tekstikatked. Suuliselt esitatud
vastustelt hargnes arutelu liiklusén-
netuste pohjuste Gmber, mida opi-
lased ideede voi arutlusliinidena
kirjandi jaoks hoolega lles marki-
sid. Noortele joudis eriti ldhedale
alateema «Noored roolis». Seejarel
loeti 1abi pdhitekst, millest tuli mark-
sénadena valja kirjutada liiklusén-
netuste pohjused, jaotades need
omakorda esmatéhtsateks ja teise-
jargulisteks. Tunni 16pul tehti suu-
line kokkuvéte, milles nenditi, et
teema «Noored ja liiklus» kohta ko-
guti rohkesti ideid ja arendusliine
kipsuskirjandi tarvis.

7. Kokkuvétvaid jareldusi ja soovi-
tusi.

Loodame, et suutsime lugejas huvi
aratada keeledpetuse praktikas ka-
sutusele voetud valiselt lihtsa, kuid
olemuselt tdhusa ja mitmekilgse
vahendi — assofsiogrammi — vas-
tu. Soovitame seda kindlasti proo-
vida, sest assotsiogrammiga kaas-
neb éppetunni «kliimas» soodne
muutus: Ulesanded ja foimingud on
koigile joukohased, meeleolu rahu-
lik, opikaaslaste ja dpetaja abi kae-
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pdrast, fantaasia vdib lennata. As-
sotsiogrammi struktureerimine ja re-
digeerimine  tagavad  korrekise
lopptulemuse. Loomulikult ei tohi ka
selle t66viisiga lle pakkuda, seda
ile tahtsustada. Opetaja kasutada
jddgu ikka kogu tema metoodiline
repertuaar, assofsiogramm toogu
sellesse huvitavat ja kasulikku vahel-
dust. Prof. H.-E. Piepho seminarist
jai kolama mote, et assotsiogram-
miga 106 nouab slivenemist ja votab
seega naéiliselt palju aega, eriti kui
labi teha koik etapid, kuid kéik see
on loominguline ja motestatud te-
gevus. Kasutegur vahest ei avaldugi
kohe, liiati on alati tegemist erine-
vate oOppija-tilipidega, keda tuleb
arvestada, kuid tulemuslik on see
t66 igal juhul.
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Varia » dokumentaalset

Viive Leht
PEDAGOOGILINE PAEV JOHANNES KAIS! SELTSIS

Moddunud aasta 11. detsembril toimus Pdlvas PEDAGOOGILINE PAEV,
korraldajateks J. Kaisi Selts, Pélva haridusosakond ja Véru haridusamet.
Tahistati Polva koguduses 1820. aastal abidpetajana alustanud ja 1838.
aastast surmani (1874) sealsamas opetajana teotsenud JOHANN
GEORG SCHWARTZI 200. sinniaastapdeva. Tema elu ja tegevust ning
kooliraamatuid tutvustava etftekande tegi Tartu Ulikooli professor O. Pri-
nits. Teiste vaimulikkude Fr. F. Meyeri, E. Fr. Lossiuse, W. Mickwitzi ja
W. Schultzi ning Fr. R. Kreutzwaldi kaastegevusel kirjutas ja toimetas
J. G. Schwartz aastatel 1852—1861 triikki kaheksajaolise «Koliramatu»,
milles kasitleti eesti keele Gigekirjutust, arvutamist, looduslugu, tervise-
dpetust, maateadust, fulsikat ja ajalugu. «Koliramat» leidis rohkesti tarvi-
tajaid. Koorilaulu edendajana sai J. G. Schwartzist Pélva esimese laulupeo
korraldaja. See toimus 1858, seega samal aastal, kui poolsurnuks peksti
ja Siberisse saadeti oma diguste eest Mahtra sbjas voidelnud eesti talu-
poegi. Ndide sellest, kui polaarne vois olla baltisaksa parunite ja vaimu-
like suhtumine maarahvasse.

Tuntud kodu-uurija Heino Magi lisas talle teadaolevat nii J. G. Schwart-
zist kui ka fema eelkéijast pastor GUSTAV ADOLF OLDEKOPIST, kirjani-
kust ja esimesest eesti ajakirjanikust, kes andis 1806. a. valja 41 numbrit
Idunaeestikeelset ajakirja «Tarto-maarahva Naddali-leht» ja 1824. a. Tartus
5 numbrit «Kulutamisse Lehte».

Pedagoogilise psdeva teine pool kulus mottevahetusele teemal «J. Kéis
ja tdnapdeva kooliuuendus». Teavet andsid, probleeme tdstatasid ja ette-
panekuid tegid Haridustddtajate Koolituskeskuse direktor ENN SIIM, Riigi
Kooliameti ndunik KAl VOLLI, TU kirjastuse tédtaja VALTER HAAMER,
Véru- ja Pdlvamaa haridusjuhid ARVI LEOSK ja HEINO LUIGA ning
KALJU LUTS. Oma meenutussénad (tlesid Kaisi opilased Véru OSist —
ANNI RINNE ja HELMI KALDVEE, mélemad juba 80. juubeli lavel.

Moéned nopped koéneldust.

Kui kasvatame demokraatliku riigi kodanikke, ei saa lébi ilma J. Kaisi, P. Pdliu,
V. Raami ja paljude teiste eesti silmapaistvate koolimeeste pedagoogilise parandite.
Nende ideid on vaja laialt levitada, eriti nilid, mil koolidesse jdusb &ppekava projekt,
mis jatab Opetajatele vabaduse oma 166d 409 ulatuses ise kavandada. J. Kaisi Selts
peaks aktiviseerima oma tegevust Kirde- ja Ladne-Eestis ning saartel, levitama seal
J. Kéisi ja feiste edumeelsete reformaatorite ideid ja meetodeid. 1993. a. akfiviseerus
«Kooliuuenduslase» véljaandmine — ilmusid 4., 5. ja 6. number, tritkivalmis sai 7.
«Kooliuuenduslane» on niitid Koolituskeskuse tiiva all, uueneb véljaande vorm, pisut
kasvab maht, sisu hakkab h&lmama materjale lasteaiast pdhikooli I8puni. KU levik hari-
dusosakondade kaudu on olnud ebaiihtlane ja ebapiisav — Tallinnas middi 4. ja
5. numbrit 39, Pdlvas 230, mones maakonnas vaid 3—4 eksemplari. KU ei jdua kooli-
desse, seepdrast peaks muutuma tellitavaks.

KU lisana hakkas ilmuma «Esimesed vaod», mis sisaldab praktilisi nduandeid J. Kéisi
tldépetusliku tédviisi ja didaktika rakendamiseks, Spilaste isiksuseomaduste ja isikupéra
tundmadppimiseks. Triikivalmis on venekeelne «Esimesed vaod».

(ENN SIIM)
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Rohkem tuleks tundma &ppida J. Ké&isi kui haridustegelase 166d ja pdohimdtteid, sest
aktiivsest kutsetéost kdrvale torjutuna jatkas ta Opetajate Liidu juhina.

J. Kaisi Selts voiks kaaluda Pdlva suve- ja joulukooli ellukutsumist korraldamaks
dpetajate tdienduskoolitust praktilisemal alusel, 6petades mitte niivérd seda, mida teha,
kuivérd seda, kuidas teha. Joulu- ja suvekooli (iks {ilesandeid vdiks olla Bpetajate
kokkupuutesse viimine tegeliku maaeluga. Opetajaie eftevalmistus maakoolis t66tami-
seks on lubamatult nérk.

(K. LUTS)

Opetajatel on véhe abi haridusfilosoofiliste arutluste lugemisest. Vélismaa kogemu-
sed on huvitavad ja neid voib tundma oppida, aga asju ei tohiks tasakaalust valja
vila — palju enam vajavad teadvustamist meie endi kooliklassikute arusaamad lapsest,
opetamisest ja kasvatamisest. Olulisem ja aegumatum osa neist tuleb fingimata ténastele
ja tulevastele Spetajatele kéttesaadavaks teha. ). K&is ja P. Pdld pole ainukesed, kellelt
on palju dppida. Tartu Ulikooli kirjastus oleks valmis kirjastama ja trikkima, kui teaks,
mis J. Kéisi ja teiste klassikute teostest vajaksid uustriikki., Opetajate hooleks jadgu, kui
palju nad véljaandeid loevad ja mida neist omaks v&tavad.

(V. HAAMER)

J, Kaisi teose «lsetegevus ja individuaalne t66viis» uustrikk on ilmunud ja saadaval,
aga Opetajad ei osta. F. Eisen on alustanud J. Kaisi loodusépetuse metoodika teksti-
todtlust. Suurt eeltddd nduab J. Kéisi didaktika kasiraamatu véljaandmine, pole kes
teeks. J. Kaisi opetus seostub tdnapdeva kooliuuendusega kéige enam algklassides.

(K. VOLLI}
Muret teeb Opetajate vahene lugemus, kahanev vaimsus. Samuti Spetajate etteval-

mistus, oieti selle puudumine liitklassides opetamiseks. Majandusraskuste tdttu on liit-
klasside arv maakoolides hakanud jarsult kasvama.

(A. LEOSK)
Kui minu dppimise ja téotamise ajal oli dppekavades esikohal kasvatus — kogu &peta-
mine Voéru Seminaris oli lles ehitatud kasvatusele —, siis nliid on kasvatus tagaplaanil
ja tagajirjed kdigile nahtavad. Laste kasvatamine ikka ennekaikel!

(A. RINNE}

IKS juhatuse liige HEINO MAGI, asendades esimeest PAUL LEHESTIKKU, tegi tea-
tavaks 1993. a. pedagoogiliste kirjutiste voistlusele laekunud tédde ja ajakirjanduses
avaldatud artiklite eest preemia voi tunnustava adramaérkimise pélvinud autorid.

PREEMIA a' 100 krooni said

VALDUR LULLA (postuumselt) artiklite «Vundamendi rajamisest, individualiseerimisest
ja kompetentsusest» (Opl, 9., 10, 11, 1993) ja «Hariduse alternatiiv on harimatus»
(RH, 4.—6. 08. 1993) eest;

KALIU TAMM artikli «Andekad &pilased ootavad td86d» (Haridus, nr. 11, 1992) eest;
REIN MAASILD artikli «Okoloogia ja dpilane» (Haridus nr. 1 1993);

RUTH RUKKI &ppematerjali «Kodune maa» eest; _

MADE TOROKOFF haridus- ja kooliprobleeme késitlevate artiklite eest mitmes perioo-
dikavéljaandes.

Tunnustava &ramérkimise osaliseks perioodikas ilmunud probleemartiklite eest said
ARV| LEOSK, VOLDEMAR PINN ja HILLAR POLDOIJA ning EESTI LOODUSMAIJA.

Oftsustati konkurssi 1994. a. jatkata.

Pedagoogilist pdeva kaunistas muusikaga Pdlva laste laulustuudio.
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Andry Ervaldilt «Kooliuuenduslasele»




KARUPOEG LAHEB REISIMA

Viivi Luigele ja Epp-Maria Kokamaele
nende aabitsa puhul

Karupoeg érkab talveunest. Ta tuleb koopast vélja. Ta on ménusasti maga-
nud ja terve talve vahvaid ja tarku unendgusid ndinud. Niilid seisab ta
koopasuu kaorval, haigutab ega taha enam ema kaisus olla.

Ta motleb — mida teha.

Ta mdtleb — kuhu minna.

Karupoeg sligab oma karvast selga vastu krobelist puutiive. Puu otsas
istub O6kull — dpetatud lind. Kdige targem lindude seast.

Oodkull vaatab puu otsast alla. «Nde, Karupoeg,» métleb ta. «Esimest
korda koopast véljas. Ei tea, mis ta seal motleb.»

«Mis sa seal motled, armas Karupoeg?» kiisib Odkull puu otsast.

«Mina motlen,» teatab Karupoeg, «et mida mina teen ja kuhu mina
|&hen.» Seda kuuldes muutus Ookull véga rodomsaks, sest kdige rohkem
meeldib talle nooremale pdlvkonnale &petlikke nduandeid jagada.

«Mine lirimaale,» lausus Odkull. «Seal on i-mepdnev. lirimaal elavad
hiirlased. Hiirlased imestavad lirimaal igasugu imelikke imeasju.»

«Tean. Olen kainud, olen ndinud,» 168b Karupoeg képaga.

«Tohoh. Ohoh! Ohhahhoo! Millal sa seda joudsid?» imestab Odkull ja
_ajab silmad suureks. «Ise tuli alles ema kaisust vélja ja juba lirimaal kai-
nud.»

«Talvel. Unes kdisin,» teatab Karupoeg.

«Mine siis ometigi Hiinamaale,» soovitab Ooékull, va tarkpea. «Hiina-
maal elavad hiinlased. Haiged higistavad end Hiinas hullupdéra higiseks.
Seda tasub né&ha.»

«Pole teab mis ponev,» vangutab Karupoeg pead.

«Aga longi hoopis Lapimaale. Lapimaal elavad lapilased. Lapimaal
lasevad lapilased lapitud laudlinadel liugu. Viuhh! mé&est lles ja viuhh!
méaest alla.»

«Ja-jaa, tuleb meelde,» noogutab Karupoeg. «Kill teinekord ldhen.»

«Longid ehk Latimaale?» pakub O&kull. «V&art kant, siinsamas léhe-
dal. Latlased elavad. Lakitavad l&kilakidega ldikivaid lakitusi. Latsti ja
[atsti.»

«Tore maa, aga las ta olla. Larmi liialt,» vastab Karupoeg.

«Huvitav kill,» motleb Odkull juba omaette. «Ukski maa talle ei meeldi.
Ei sobi see, ei kolba teine. On see noorsugu t&napéeval alles ninatark.
Pole veel juhtunud, et keegi minu, dpetfatud ja targa linnu nduannet
kuulda ei véta.» Odkull muutub péris drevaks sedamoodi moeldes. Ta
lausa &rritub. Ja kui O8kull &rritub, 166b tal vélja kéneviga. Kohe sa
kuuled, missugune.

«Tead, Karupoiis, $dida Soome. 35dida Soome, 3iva. Soomemaa Soom-
lasi téis. Soomlaitel Soomuied 3eljas, Solberdavad 3olinal 3uisidega Soo0s.»

«Mis sest Soomest. Kéik Soomes koos, segavad seal mind,» siigab
Karupoeg kukalt ja métleb edasi.

«Anna valu, aina Ameerikasse,» satub Oo6kull dhinasse. «Ameeriklased.
Ahvid. Ananassid. Atmosfddr. Astronaudid. Aids. Apelsinid. Agendid.
Afasrid. Aeroobika. Akvalangistid. Avantiristid. Akvarellistid. Ai sa poiss!
Ah-vat-lev, ausénal»

«Ei hooli nagu eriti,» kortsutab Karupoeg kulmu. «Las ma ise motlen.»
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«Pane padavai Poltsamaale. Poltsamaal elavad pdltsud. Koik poristavad
porinal postkontoreid pidi. Vapustav. Proovil»

«Kuule, onu O8kulll Kill ma tean ise, kuhu ldhen,» teatab Karupoeg.
«Ara kdi peale, palun.»

«Ah, mine siis metsal» solvub Od&kull, pistab pea tiiva alla ja asub
juurdlema, miks see rumal Karupoeg tema &petussdnu kuulata ei taha.

Karupoeg otsustabki, et ldheb metsa. See on tema maailm. Mets on
ilus. Kdige ilusam. Koige ponevam. Koige vahvam. Kdige parem.

Karupoeg kdib ja kaib. Laheb ja l|&heb. Edasi, vasakule, paremale.
Siia, sinna ja mujale.

Teeb loomadega tutvust. Saab lindudega sdbraks. Vahepeal tuleb ette
vosa. Karupoeg ldheb sealt labi. Ta ronib lile mdgede. Lé8b laulu ja
umiseb {iminaid. Sest ta on r66mus. Sest fa on ise oma tee valinud. Ja
seda médda minema hakanud. Ja kevadunest arganud.

Aga Oékull, muidu ju tark lind, istub siiani puu otsas, pea tiiva all!
Ei usu.

Mine metsal Vaata jarele!

Karupoeg ldheb muudkui edasi.

TOSUUTT KULDSEST RIIGIST

Kuldajal oli kord kuldriik. Seda peeti kdige dnnelikumaks ja k&ige rikka-
maks kogu maailmas. Kogu riik oli tleni kullast. Tanavad ja konniteed
kullakangidest, kullaaugud sees. Majad suurtest kullatahvlitest ja hé&sti
viikeste akendega. Mis neist akendest kasu! Inimesed, kes majades elasid,
pidasid otse loomulikult kéik kullasepaametit, kuna sellest vdarikamat t6&6d
kogu riigis polnud. Voi olid kullapesijad vdi hoopis kullakaevurid. Haiged
podesid kdik ainult thte t6be — kullapalavikku. Selle vastu aitas kuldvee-
kompress, ei muu.

Kdigil olid suus kuldhambad, isegi titadel. K&ik naeratasid alalopmata,
sest siis paistis nende kuldnaeratus kaugemale. Kuldriigi lapsi vois ala-
tasa liivakastides méangimas leida, isegi keset 66d. Mis veel imelikum,
laste emad manitsesid neid, et nad ikka head lapsed oleksid ja end
hoolega é&ra maariksid ning péarast liiva ilmtingimata koos riietega tuppa
tassiksid. See oli ju kullaliiv.

Spordivdistlustel sai iga osavotja peale I6petamist kuldmedali — muidu
poleks keegi véistlema néustunudki. Ja seetdttu oli Kuldriik kuulus kogu
spordimaailmas, sest mdelge ise, ndnda palju esikohavditjaid ja kuld-
medaliomanikke polnud thelgi teisel maal. Loomaaias kaidi vaatamas
ainult kuldkalu voi kuldpérnikaid véi siis kuldnokki. Rohkem seal loomi
polnud, aga nende -vastu Kuldriigi kodanikud huvi ei tundnudki, sest
thtegi tavalist ja karvast looma, olgu see vdi hdberebane, ei peetud
Kuldriigis vaatamisvdarseks. Ah jaa, kes kevadel kuldnokalaulu kuulata
soovis, pidi samuti loomaaiatee jalge alla votma, sest kéik vaértusliku
nokaga linnud olid kinni plititud ja puuri pandud.

Uks loom oli veel, kellest Kuldriigis lugu peeti. Tema hiigelsuur kullast
kuju seisis keset Kuldriigi kuningalinna peavéljakut. Iga pédev peeti selle
ees pidulikke paraade, puhkpilliorkester méngis oma kuldsetel pillidel
mirtsuvaid marsiviise, kuningalossi rédult fervitas oma kuldmundreis sédu-
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reid kuningas, kuldkroon peas ja linnaelanikud asetasid kuju jalamiie
kuldlillekimpe. See oli Kuldvasikas. :

Vaid iiks tiihine hada vaevas Kuldriigi kodanikke. Kui hommikuti paike
taevasse tousis ja oma kiirfega maa Ule kallas, pidid kéik silmad kinni
panema, sest kiirgav kuld pimestas igalihe. Valgust ei ndinud keegi.

Kuid selle hada vastu aitasid tumedad, ilekullatud klaasidega paikese-
prillid. Nende hind oli kdigest kuus kuldraha ja neid kandis Kuldriigis nii
vana kui noor.

Kaugele ulatus Kuldriigi kuulsus ja thel p&aeval tulid targad kaugetest
maadest Kuldriigi kodanikke uurima. Et kas nemad ka iileni kullast on.

Uurimine oli pikk ja péhjalik. Uurimise kdigus avastati, et ménel on
kuldsed louad, teisel kuldsed kded voi kuldne pea. Aga oli midagi, mis
kellelgi kuldne polnud. Mitte kellelgi, mitte (helgi inimesel terves riigis
polnud kuldset siidant. Targad tegid sellegi kindlaks, miks nénda oli.

Lihtsalt mitte keegi selles riigis, mitte ainumaski inimene ei osanud
teisele delda: «KULLAKE.

Kuldritk on ka tdnapéeval téitsa olemas, aga seda peetakse kodige
vaesemaks, kdige dnnetumaks kogu maailmas.

SAAR
Kristjani lugu

Véta nlitid gloobus kétte ja vaata hoolega,
see on toepoolest Euroopa

ja Aasia on kohe tema kiiljes

ja nde, Ameerika hakkab paris Glevalt

ja ldpeb seal paris all

ja see uksik,

kes teisi vist pisut pelgab, on Austraalia

ja see, mis jarele jdab, too Uleni valge,

on Antarktika

ja igal pool muudkui elatakse,

kus rohkem, kus vdhem.

Aga hasti igatahes.

Enamasti.

Aga vaata, seal keskel on see suur tleni sinine koht.
Sa arvad, et seal pole midagi muud,

kui ainult pdhjatu Ookean ja suured lained,
aga tegelikult

on seal, tdpselt keset daretut Ookeani

Uks pisike énnetu saar.

Et ta tdesti (ks pisike saar on,

void uskuda ainuliksi sellest,

et ta on gloobuse peale mérkimata jaanud,
kuna mitte keegi pole suutnud ndnda vaikest tappi,
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kui saare markimiseks tarvis oleks,

lihtsalt teha.

Et ta toesti dnnetu on. ..

...no muidugi on tfa dnnetu,

sest tema peal ei kasva mitte kui midagi,

ei puud ega p&osast ega

ainumastki

peenikest rohukdrt

ja muidugi ja lausa loomulikult

ei kasva tema peal mitte kedagi:

lindu voi looma vdi inimest.

Ainult Gleni hallid kivid olid saare peal.

Saar nukrustas ja kurvastas ja ahastas ja halas
66d kui paevad.

Miks pean mina see kdikidest kdige hallim olema?
Ja saar oftsustas, et ta veepinnalt kaob,

otse Ookeani pohja vajub.

Aga seda ei saanud Ookeani suur ja soe siida lubada.
Ookean ldks otse ahmi tais,

ta kutsus oma sobrad Paikese ja Tuule

ja nad pidasid kolmekesi néu

ja laksid kdik koos saare juurde

ja (tlesid,

kuule,

|6peta see asi dra, misasja sa ometi pillid kogu aeg,
ise péris suur saar jubal

Mis mul teha jdadb, paris saar vastu,

suu kéver ja silmad nutust paistes peas,

te ju naete ise ka, :
mismoodi ma vdlja nden,

pisike ja Uleni hall.

Ole niitid ikka, lohutasid teda kolm sopra,
vaatame dige, ehk saab siin midagi ette votta,
ja pdike kaaris kdised ules ning

patsutas saart oma palava kdega,

Tuul vilistas veidrat viisi

ja Ookean,

Ookean piihkis hoole ja armastusega

viimase kui kivi kuuevarrukaga tle,

nii et nad laikima 15id.

Vaata niilid, ttlesid nad siis.

Saar vaatas ja ndgi,

kuidas asjapestud kivid tema peal end péikese kdes kuivatasid,
ta ei uskunud tiikk aega oma silmi,

aga siis Iépuks uskus.

Ja ta kilkas r6omsalt, mis kenad kivid.

Ukski kivi ei suutnud kiitust kuuldes enam paigale jdada,
nad hakkasid nihelema

ja hopstil,

nende alt kargasid vélja rohukdrred

ja kus kukkusid kasvama —

rutem kui muidu.
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Ja siis peaaegu kohe
ehk umbes saja aasta pérast
oli saar ileni roheline
ja linnud laulsid ja loomad lippasid ringi
ja siis tulid
mees ja naine,
jéid saare peale elama
ja kill nad réomustasid,
et nende kodu asub maailma kauneimal saarel.
Nad elasid onnelikult,
naine tegi stlia ja kantseldas lapsi,
mees tegi gloo-ocobuseid,
kdik gloo-oobused olid ileni sinised,
see oli Op-ookean
ja selle keskel oli tks suur tapp,
see oli saar
ja suurt muud seal polnudki,
ei Eu Roopat,
ei Aa Si At,
ei Ameeri Kat,
ei Austa Raali Af,
ega Antar
Ktika
At.

MIDA MA TEAN ANDRY ERVALDIST!

Olen Andry Ervaldit tundnud viimased 35 aastat. Uhte julgen véita —
tegemist on toelise suurmehega. Seda kasvu (213,5 sm) poolest.

Tema pea on kiill pilvedes, kuid ta jalad (kinganumber 50) toetuvad
viimasel ajal (tha kindlamini maapinnale. Hingelt on AE tavaline — pisike,
patune inimeseloom.

AE jumaldab reisimist. lhaleb olla 14. juulil Pariisis, unistab pikast rei-
sist Austraaliasse. Kdige enam meeldib AE-le voodis pikutada ja lugeda.

AE armastab lapsi ja muidu lapsemeelseid. Ta on lugenud Dostojevski
«ldiooti» ja leidnud sealt lause:

Selle digsuses on ta veendunud. Sagedasti ltleb ta:
«Ma ei taha enam Uhtegi last ndhalll»

AE palub Jumalat harva. Tema meelest on meile sindides niigi palju
antud, piinlik oleks midagi juurde manguda. Ténab AE Jumalat tihti. Phi-
liselt nende paljude soprade eest (mdned neist on sdbrannad), kelle toe-
tavat vaimuk(inarnukki ta ihulisel moel tunda on saanud. AE koige

ldhedasemad sébrad — Maiju ja Mike, elavad tema jaoks kéige kauge-
mal kontinendil — Austraalias.
AE armastab kiisimusi esitada. Igasuguseid. (Kiisimus — see on inim-

kontaktide loomise kdige parem ja kdige efektiivsem vorm. Kiisimusest
véib alguse saada mis tahes.) Ta satub aga alati kimbatusse, kui temalt
kusitakse :«Millega sa fegeled?»

Kunagi oli AE opetaja. Opetajaks hakkas ta peaaegu juhuslikult —
vaidluse peale oma armsa naisega. _

Et AE jélestab inimesi, kes vdimu nimel on valmis vaimust loobuma ja
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stisteemi, milles rédgitakse iiht ja tehakse teist ja kus Sppimiseks nimeta-
{akse vooraste tdédedega ldbiimmutamist; seepérast on ta Spetajaametist
loobunud.

Oppimine peab AE meelest olema IGbus. Aga mitte hdlpus. Soov
dppida peab tulema sisemisest sundusest. Sisemine sundus on magus.

Viimasel ajal on AE kangekaelselt tagasi térjunud koik isikliku abi-
kaasa poolt tehtud pakkumised a la: «Veame kihla, et sa kooli tagasi
lahed.»

Uhel péeval AE ehk teebki seda hirmust kaotada.

Oli aeg, mil AE usinasti muinasjutte kirjutas. Enam mitte. Ehk teeb ta
seda kunagi jalle, kui vahepeal senikirjutatu eest Nobeli preemia katte
saanud on.

Koige suuremat heameelt tunneb AE oma elus kolme inimese (le. Need
on Tiina, Maarja ja Joonas.

Ménikord muutub Andry Ervaldiga tegelemine AE-le vaga flilitavaks,
kuna maailm on tdis mérksa huvitavamaid inimesi. Seetéttu |opetas ta
siinkohal (levaate AE-st.
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