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Hadlt malult noutakse ileiildsuses, et ta truilt ja tépi-
paalselt neid aineid, mis ta kord omandanud, reprodutseeriks,
kaua aega neid alles hoiaks ja pikema meeldetuletuseta, ker-
gelt nad uuesti ette tooks. Sellepdrast on tarvis esimestele
ettekujutustele, mis meelde peavad jadma, intensiteti ehk
sisemist tugevust muretseda. Muljete tugevus ilmub alles
siis, kui neid selgelt ja arusaadavalt ning iihtlasi iilewaatli-
kult ning histi korraldatult pakutakse. Muljete vastuvotmi-
. seks laheb koigepailt elavaid meelelisi markusi tarvis. Kuid

markamiseks tuleb lapsele rahu ja aega jitta. Malu péhjeneb
tdiesti rahu ja vaimu-kogumise alusel. Koik, mis erkusid
rahutuks teeb, on milule kahjulik. Téhelepanemist takistav
kadra ja lilkumine tuleb kérvaldada. Koéik osavétjad peavad
pakutavaid muljeid selgesti kuulma ja nigema ja niikaua
just, kui neile individualselt selleks tarvis liheb. Ruttamine
tekitab segaseid muljeid, liig aeglane ettekanne siinnitab
igavust.
Suur osa Gpeainetest tuleb kuulmise teel omandada.
S44l on siis viisil, kuidas koolidpetaja koneleb, just milu
kohta suur tahtsus. Tasaselt ja segaselt Geldud sdnad ja
korraldamata laused teevad segaseid muljeid ja viivad sage-
dasti eksiteele. Liig kdvahiddleline konelemine halvab kuulja
“tahelepanemist, sest et vali kdla oma meelelise erutusega
takistab ettekujutusi tdusmast ja kuulja sellepirast tontsiks
ning tuimaks laheb. Umberpsdrdud tagajirg on liig tasasel
kdnelemisel. Siin ei ole hiilikutel ja sonadel niipalju médju,
et nad Gigeid ettekujutusi suudaks Iuua. Sage sisukohane
'vaheldus kova- ja tasahiddlelise kdnelemise valel, siindsad -
modulatsionid ja puhas ning selge intonatsion on padago-
gilik-psithologilik ndudmine, millele just kooliklassis esimese-
. jarguline tdhendus tuleb anda, nimelt arusaamise ja mélu-
~ tegevuse seisukohalt vaatades. Edasi, kui sa liiga pikka kone-
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led, siis kustub kuulja tdhelepanemine, ei saa nimelt eelpool
saadud ettekujutusi teiste jargnevatega Gieti iihendada. See-
" sugune veniv kdne on viljakannatamata, sest juba esimestest
silpidest vo6id ise teisi jargnevaid; aimata kuulja vaim t66tab
siis kiiremini kui koneleja jirele jouab ja koneleja sdnad
takistavad siis motlemist.  Liiga kiiret kénet kuuldes ei
suudeta koiki pakutavaid ettekujutusi reprodutseerida, ei saada
mottega konelejale jdrele ja tagajdrg on tahelepanematus ja
igavus; madlusse aga ei jai tugevaid, selgeid ja korralda-
tud muljeid.

- Ettekujutuste intensitet oleneb 10puks ka veel sellest,
kui palju ettekandja oma ainega ponevust siinnitab, kui
palju ta meeleolu loob ning — mis pddasi — huvi dratab.
Mida suurema ja elavama huviga ettekujutused juba esimesel
ilmumisel vastn voetakse, seda kindlamini jadvad nad meelde.
Inimesed vbdivad teatavate asjadega meile nii 1dhedale astuda,
meie huvisid olgu heleda r66mu ehk rusuva kurvastusega,
iilekohtu ja haavamisega nii stigavalt puudutada, et meie neid
fileiildse mitte enam ei saa #ra unustada. Jah, meie vGiksime
niisuguste muljete kohta viite iiles seada, et unustamine
teatavatel juhtumistel ja teatavate huvide t6ttu raskem
on kui meelespidamine, et ohatakse: ,Oh vbiksin ma seda
unustada!*

Milu voib kahel viisil, otsekohesel ja kaudsel teel tegev
olla, ja molemal neist on padagogika alal isesugune tihtsus.
Kui keegi seda kordab ehk reprodutseerib, mis ta vidhe aja
eest kuulnud ehk niinud, siis t66tab tema milu otsekoh e-
selt. Korratakse selle vastu mulje saamist ja lastakse
tema vastuvétmisest pikem aeg modda minna ja katsutakse
teda nonda hulga aja pdrast reprodutseerida, siis ei ole meil
enam otsekohese, vaid kaud se ehk kestva miluga tege-
mist. Viimast voiks sdna kitsamas ja tOsises mottes miluks
nimetada. i , .

Otsekohene on meelespidamine siis, kui ta jargmiste
tingimiste all stinnib: 1. Muljeid reprodutseeritakse seda-
maid p#ale vastuvotmist, ilma et lastakse uusi muljeid
nende jalgi tumestada. 2. Nende ainete vastuvdtmine, mida
vaja meeles pidada, on ainult iihekordne, ilma kordamiseta,
pahedppimiseta. 3. Otsekese meelespidamise pdidtingimine
on see, et seda peab intensivselt ja iihetasa tdhele panema,
mida tuleb meeles hoida, kuna kestva meelespidainise juures
aine omandamiseks kordamist appi wdetakse. 4. Otsekohese
milu tunnuseks on veel see, et ta nagun vastukaja karzkterit
ilmutab; naituseks kuuleme veel vaimus oeldud s6nu, kuu-
leme kone tempot, sisemist riitmust, intonatsioni ja koneleja
isiku bhaalt, kes neid sénu raakis. Selle vastu kooudub piisiv
malu pidasjalikult selle sisu iimber, mis meeles peab seisma,
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kitna kdorvalised kaaskdivad ndhtused aegamdoda #ra kao-
vad, ununevad. ‘

Vahetegemine nende kahesuguse milu vahel seisab
veel sel alusel, et nad iksikute inimeste juures viga mitme-
kesiselt esinevad: on h#d kestva miluga inimesi, kuid nende
otsekohene silmapilkline meelespidamise vGime on oJige
vdike, niisama jille iimberpdordult. Vihematel lastel ei ole
otsekohene milu mitte veel histi arenenud, sellepirast v6ib
kergesti juhtuda, et koolidpetaja neilt liig suurt meelespidamist
nouab. Tuleb ette, et lapsed tervet rehkenduse iilesannet
mitte ei suuda pddst korrata ega pikema lugemisetiiki sisu
dra jutustada. Votame needsamad ained tiikikaupa ette, siis
saavad nad neist kergesti vditu.

Kestva milu piirkonnas teeb uuema aja psiihologia
vahet iiksikute milu liikide vahel, millest igaiihie isesuguseks
erimiluks tuleb pidada. Nonda saaksime neli- pailiiki:
1. Milu meeleleliste muljendite vastuvdtmiseks. Selle
bulka loetakse a) milu haalte, vérvide, maitsete, 18hnade,
kiilgepuutumiste, temperaturiliste ja liikumise muljete tarvis,
b) ruumi ja aja milu, c¢) nditlikkude asjade ja vilise maa-
ilma stindmuste meelespidamine. 2. Milu mo6tteliste ehk
mittenditlikkude asjade meelespidamiseks, nagu siimbolide,
nimede, arvude ja s6na abstraktiliste tihenduste tarvis.

3. Ettekujutuste ja fantasia kujude meelespidamine.
4. Tundmuste meelespidamine ehk emotsionalne milu.

Seda nimekirja lugedes ei saa mitle iseenesest suhu
tulevat mirkust alla suruda, et need mitte malu isesugused
liigid ega milu isesugused t66d ei ole, vaid mitmesugused -
meelespidamise objektid. Ja ometigi on tihendatud jaotus
pohjendatud. Sest kui isedralisi meelespidamise aineid on,
siis peab ka nende kohaseid isedralisi funktsionisid olema,
mille abil malu neid reprodutseerib. Ulesloetud funktsionisid
on tdesti olemas, pdidlegi tiksikute inimeste juures tdiesti
iksteisest lahus: nimelt leidub inimesi, kelle milu kas ise-
#ranis helide, v0i jille virvide, voi jalle arvude vastuvotmi-
seks on vilja arenenud. Sidljuures ilmuvad need funktsio-
nid i{iksteisest lahus, iihed varem, teised hiljem. Viimaks -
voime veel sedagi tdenduseks tuua, et need mitmesugused
maluliigid {ileiildse isekeskes iseseisvad on; mone objekti
jaoks voib milu tdiesti dra kaduda, kuna ta teiste jaoks
puuntumata jaab ehk ainuit niipalju kannatab palju kaduv
mailuliik alalejddvaga funktsionalselt ithenduses JSeisab.

Katsume niitid ldhemalt vaadelda, mil viisil koolilaste
milu areneb. Alustame selle kiisimusega, kas lapse malu-
tiksikud liigid ehk nende funktsionid tihetasa ruttu arenevad.
Sellekohaseid - katseid tehes on Netschajev ja Lobsien oisu-
sele joudnud, et lastel koik mailuliigid arenemises perio-
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dilist vankumist avaldavad, see tihendab: on ajajarku-
sid laste elus, mil milu arenemine seisma j4ib ehk koguni
tagurpidi laheb. Isedranis halb aeg igat liiki milu kasvami-
sele on 14, ja 15. eluaasta. Vordlemisi ruttu areneb milu
lastel 10. ja 12. eluaasta vahel. Teiseks, selgus katsetest, et
lastel maluliigid mitmesugusel kiirusel arene-
vad, paidlegi lahevad selles poiss- ja tiitarlaste maluliigid
tiiiipiliselt lahku. 9.—11. aastatel poisslastel on tundeliste
olekute jaoks vdorastavalt vihe milu. Tundemilu puudus
viltab poisslastel kuni sugulise kiipsuse tunnuste ilmumi-
seni, siis algab seda liiki m&lu jarsku suurenema, kuid tiitar-
lastel siiski kdwemini kui poisslastel. Umbes selsamal ajal
hakkawad ka puudutamise ja lihaste liikumise muljed
kiiremini meelde jidma. Huvitav on see, et malu motteliste
moistete ja arvude jaoks iithel ja selsamal ajal areneb,
kuna asjade ja hailte meelespidamine neist lahku liheb ja
palju rutem kasvab.

Uksikute mailuliikide kasvamine kooliaja viltusel on
viga mitmesugune. Kodige rohkem tugeneb milu asjade mee-
lespidamiseks ja nende sOnade jaoks, mis tundeid ja meele-
liigutusi tdhendavad, ja koige viahem . kasvab milu arvude
tarvis, Viimane on lapsel iileiildse kaunis ndrk. On v&i-
malik kindlaks teha, mis jirjekorras mdiluliigid arenevad.
Poisslastel seisavad alguses asjad k&ige paremini meeles,
siis jargnevad sénad, mis nihtavaid asju- tihendavad; selle
jarele tulevad helid, pundutamise ja liigutamise ettekujutused,
arvud ja abstraktilised mdisted ja kdige viimaks areneb méilu
tunnete ja meeleolude tarvis. Tiitarlaste malu ldheb eel-
mistest tidhelepanekutest ainult viahe lahku. Tiitarlastele jaa-
vad koige kergemini sonad meele, millel ni#htav sisu on;
neile jargnevad asjad, edasi helid, arvud ja abstraktilised
moisted — selles tikis kdib nende mé&lu poisslaste omaga
kokku — nende jirele ilmub méilu sénade jaoks, millele
kuulmise teel sisu omandatakse. See maluliik areneb tiitar-
lastel vordlemisi hilja. Niiid jargneb malu puudutamise ja
liigutamise ettekujutuste jaoks ja wviimsena areneb milu
meeleliigutuste jaoks. Tiitarlastel on meeleolu viga kdikuv,
nutt ja naer ununevad pea ja iiks meeleliigutus vaheldub
kergesti teisega.

Sellest, mis meie mdluliikide arenemisel tihele pannud,
tulevad iseenesest moned jireldused keele paile. Kodigepailt.
on vaja koolipraktikas seda silmas pidada, et iiksikud m#lu-
liigid mitmesugusel ajal arenevad. Abstrakiiliste moistete ja
arvude - jaoks areneb mélu ihel ja selsamal ajal ja hoopis
hilja. Nonda ei tohi meie siis rehkenduses ja grammatikas
lastelt nutte palju meelespidamist oodata, niisama ka mitte
arvata, et lapsed niisama histi meeleliigutusi meeles peavad
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ja neist niisugusel kraadil osa votavad nagu idisealine neid
1abi elab. Lapsed tahavad kdoike, mida ette tuuakse, vaadata,
ja enne 13. eluaastat on nende mdlu keerulisemate, korge-
mate tunnete vastuvdtmiseks ndrk. Sellest siis tulebki, et
nad ndituseks liirilisi laule ei suuda kiillalt ménusalt dekla-
meerida, ehk neile kiill hdid eeskujusid on antud. Niisama
huvitav on kuulda ja kasulik silmas pidada, et nigemise
eitekujutusi laps, isedranis tiitarlaps, kauemini meeles peab
- kui kunlmise ettekujutusi.

Lobsieni katsed tdendavad, et poisslapsed oma milu
poolest enam abstraktitisele mdotlemisele on moendatud, kuna
tiitarlapsed nidhtud asju paremini meeles peavad. Nets hajev
tegi kindlaks, et Opilasi malu jdrele kaheks tiiipuseks tuleb
jagada: suurem hulk lapsi kaldub nende hulka, kes néhta-
vate ja liigutavate ettekujutuste abil 6pib, vihem hulk &pib
kuuldavate kujude wvaral. 11.—14. eluaasta vahel on tidru-
- kutel parem milu kui poistel, parast tdhendatud eluiga ldhe-
vad poisid tiidrukutest maluvdime poolest harilikult ette ja
see on juba iitheks pohjuseks, et mdlemat sugu eraldi tuleb
Opetada.

Otsekohese ehk silmapilklise milu jdudu ning kasva-
mist on mitmed psiihologid, isedranis Binet ja Henri ning
Bolton 14bi uurinud ja otsusele jéudnud, et alguskooli &pi-
laste malu vastuvotmise voim palju ndrgem on kui taiskasva-
nud inimestel. Rahvakoolist meie maal peab 0&pilane enne
lahkuma, kui tema milu tidiesti oleks vilja joudnud areneda.
Keskkooli dpilased on selles asjas paremas seisukorras; suur
osa nende Oppimise ajast langeb sellesse elujarku, mil milu-
voim ligikaudu korgemale tipule on tdusnud. Meumann on
laste ja tidisealiste milu ldbi uurinud, neid iiheteisega vorrel-
nud ja otsusele jOudnud, et laste otsekohene milu enne 13.
eluaastat Gige aeglaselt areneb, kuni 19. aastani ruttu kasvab
ja 22—25 aasta vahel koige virskemalt ning elavamalt tegev
on. Suur hulk tiisealistest hoiab ka hiljematel nooruses
omandatud otsekohest milu alal.

Didaktiliselt suurem tihtsus on uurimistel kestva malu
alal, mida miluks sona kitsamas méttes nimetatakse. Siin on
isedranis Ebbinghausi ja Meumanni katsed tdhelepanemise
vaart. Nad seadsid mdtteta silpidest ning riimitud séna-rida-
dest kunstliku, mehaniliselt pahedpitava meelespidamise ma-
terjali kokku ja andsid selle tiisealistele haritlastele ning
koolilastele pihe Oppida. Nende katsete tagajirjed ei ole
veel mitte tdiesti kindlad ja usaldatavad, kuid mis siin ilmus,
on .mondagi senistest vaadetest {imber likanud. Nii oldi
#inini arvamises, et lapse pad kergemini mehaniliselt Gpitava
miluaine vastu vGtab kui tdisealise inimese oma. Arvud
mylitavad, et iiheski vanaduses olev laps malutugevuse poolest
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vanema inimesega ei suuda vdistelda. Isegi 46. aastases
vanaduses on tidiskasvanul rohkem meelespidamise vOimet
kui koolilastel enne 14. eluaastat ja lapsed tatvitavad pahe-
oppimiseks palju rohkem aega ning peavad nad aineid palju
rohkem kordama kui taisealised, sellest hoolimata, et viimastel
sagedasti selles asjas vilumist ei ole olnud. Siiski saame
milu tegevusest hoopis iimberpoordud pildi, kui mélu vastu-
_vOtmise voime korvale jatame ja ainult meelespidamise kest-
 vust vaatleme. Kooliarulised, s. o. 7.—14. aastased lapsgd
peavad iihesuguste tingimiste all pidhedpitud aineid palju
kindlamalt meeles kui tdisealised, teise sonaga o6eldud, neil
ununevad ained vihem meelest. Nii selgub siis, et ‘taps
Oppimisel tdisealise kérval palju rohkem vaeva ja kordamist
tarvitab, sest et tema milu vastuvotmise joud palju ndrgem
on, kuid selle eest on lapse meelespidamise joud taisealise
omast palju tugevam ja truim. Mailu kestvus ndib vana-
duse kasvamisega kahanevat. See ilmub isegi koolilaste
keskel. Nooremad lapsed peavad vanematest pahedppimisef
rohkem vaeva nigema, selle eest seisavad neil opitud ained
paremini pdds ja vdivad neid teatava aja pdrast truimalt,
tdpipadlsemalt reprodutseerida kui vanemad koolilapsed.
Kuidas v6ib koolilaps kindla m#lu omandada? Siin
juures tuleb kindlalt vahet teha pzhedppimise vdimu ja kestva
meelespidamise v0imu arendamise vahel ja need kiivad tiks-
teisele risti vastu, Kuna aastate arvu kasvamisega pahedp-
pimine alatasa kergemaks ldiheb, kahaneb selsamal maéiral
meelespidamise v6im. Nii on Jugu laste juures. Kui aga
tdiskasvanud inimesi isekeskes voOrdleme, siis leidub neil
koige parem milu niihdsti vastuvotmise kui meelespidamise
kestvuse poolest 20—25 eluaasta vahel ; selle jirele hakkavad
moélemad vdimed aegamddda ja iihetasaselt kahanema, kuid
mirgatavaks saab see kahanemine vast alles pirast 50. elu-
aastat. Siin juures tuleb alati seda meelespidada, et eel-
mised otsused koik katsetest on omandatud, mis haritlastega
tehtud, kuna nende kallal, kes vaimutééga vilumata, iileiildse
pole katseid ette voetud. Igatahes on konstateeritud, et
harjutamise teel suurt t66v8imu kuni viga korge vanaduseni
voib alal hoida. Huvitava iileiildise nidhtusena esineb, et
tervel eluea jooksul inimese hinge voimetel kaks arenemise
sihti on: t0us ehk progressivne arenemine ja lange-
mine ehk regressivne. Pahebppimise v6im jouab kdrguse-
tipule umbes 26. eluaasta iimber ja alaneb siis viga aeg-
lagelt, seda aeglasemalt, mida enam meie milu harjutame.
See on iileiildine psiihologiline ja biologiline seadus. Seda
teed kdib iga psithiline ja organiline arenemine. Kes alati
voimleb, voib kaua oma keharammu alal hoida, sedasama
kasu saadab ka vaimu giimnastika, Vordlemisi liihikesele
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t0usule jargneb niisama ihu kui ka vaimujéududele aeglane
langemine. Ja langemise kinnipidamiseks ning temale vastu-
to6tamiseks ei ole muud paremat abindu kui joudude
harjutus. ‘

P&hjusmdate, mille alusel milu seisab, on pihedppimine -
kordamise teel. Kordamisel ehk — praeguse fiisiologia ja
psiihologia keeles — harjutamisel on see tagajirg, et milu
tegevus s. o. reprodutseerimine ilma suurema vaevata,
ruttu ja kergelt siinnib. Kuni niiiid didaktika harjutuste abil
kiattesaadavat kergendust ja kiirendust selleks tarvitab, et
sonu teatavas jirjekorras reprodutseerida, siis siinnib memo-
reerimine ehk pidhedppimine. Pdhedppimise mdiste on
seega kitsam kui mélubarjutus dlefildse. Mailuharjutus sisal-
dab po6hjusmdtteliselt koikide meelte ettekujutusi, pahedppi-
mine maksab peaaegu ainult sonaliste ettekujutuste kohta.
Selles mottes kitsendame siis memoreerimise moistet ja
vaatleme Kanti asjakohast jaotamist m66da: masinlikku,
moistlikku ja kunstlikku pahedppimise viisi.

Et Opeained histi meeles seisaks, on vaja sclle eest
hoolitseda, et #ratatavad ettekujutused hinges mitte iiksteisest
eraldatud ei oleks, waid igaiiks korraldatult omal sfindsal
paigal seisaks. Nagu kaubaaidast, millesse pakid korratult
segi visatud, iilevaataja ehk aidamees ainult pika otsimise
jarele noutava kaubaaine iiles leiab ja palju neist piris ka-
duma lahebp, ndnda ei ole sidumata ja segi-visatud ettekuju-
tustel vaimuhariduse kohta suuremat vaartust. Ka vaimuvara
peab histi  korraldatud ja iilewaatlikult paigutatud olema,
nimelt teatavatesse ettekujutuse - ridadesse, mida mitmest
alguse punktist harutama hakates kergesti saab reprodut-
seerida. Mottevara teaduslikku korraldust vdime dmbliku
vorguga vorrelda. Ettekujutused on nagu histi korraldatud
vorgusilmad, vdrgukuduja dmblik on inimese vaim, kes kéiki
korraldab ja niitisid juhib. . :

Siinnib teatavate ettekujutuste assotsiatsion ainult vili-
selt, teatava harjutuse teel, siis on meil masinliku pahe-
dppimisega tegemist. Niisugused vilised assotsiatsionid
on ndituseks asi ja ta nimi, vodra keele sdna ja vastav sOna
emakeeles, ajaloolik siindmus ja ta aasta-arv, arvude ained
detsimalsiisteemis jne. Need jadvad meile sellepdrast meelde,
et meie neid oleme tihti kdrvu seadnud, lugemata arvul neid
korvuti ehk iiksteise jirele korranud. Kui neist iihte meelde
tuletame, siis ilmub teine iseenesest teadvuse viljale. Ilmub
“terve rida, niituseks arvud 1—10 iiksteise jirele, siis suu-
dame 'igaiihele iiksikult jargimodda tervet teadvuse-joudm
piithendada, kuna eelmised ja jdargnevad sedamaid jille tead-
vusetusesse vajuvad. ‘
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Nagu eespool piisiva milu harutusel pikemalt seletatud,
on just masinlikku pzhedppimist iiksikute psiihologide poolt
_ pohjalikult wuritud. Siin toon .veel ainult moned tdiendused.
Ebbinghaus tdendab, et ridade pikkus p#hedppimist rasken-
dab ja mida pikemad sonade read on, seda rohkem nad
kordamist nduavad. Steffens jille on leidnud, et kasulikum
on tervet salmi korraga oppida kui tiikk-haavalt, sest et
viimne oppimise viis rohkem ajakulu nduab. PO&hjus on see,
et tiikk-haaval kordamisel iiksikute jaokeste 16ppude ja alguste
vahel kahjulikud assotsiatsionid tekivad, mis tervet korda-
mist takistavad. Terve tilki pahedppimine on ainult siis
soovitay, kui ta sisu kerguse poolest ithesugune on. Leidub
temas aga kergemaid ja raskemaid osasid, siis tuleb ta tiik-
kideks jaotada, et raskemaid osasid rohkem harjutada.

Didaktiline kogemus on juba ammu &petanud, et pahe-
dpitav aine siis paremini meelde ji4b, kui tema kordamisi
pikema aja paidle dra jaotatakse ja mitte iiheainsa hooga
intensivselt pahe ei Opita. Vana seadus: Repetitio est mater
studiorum jdab ka meie ajal veel maksma.:- ... .. 7o

- Koik katselised uurimised tSendavad, et p#hedppimine
_ siis kergemaks ldheb, kui Opitavatesse ridadesse riitmust soe-
tatakse. Riitmus toob ainesse sisemist tugevust, kdvendab
meie joudu ja tahimist, kdrgendab teatava pdonevuse loomise
1abi tdhelepanemist ning on ndnda kauema meelespida-
mise pohjuseks. Ritmus thendab mitu liiget tiheks ainsaks
itksuseks, nonda et terwe rida vihearvulisteks psiihologilis-
teks fiksusteks kokku sulab. Riitmus ei ole mitte ainult had
abindu 166 kiirenduseks, vaid tema abil véib palju joudu
kokku hoida, nagu meie seda nidituseks rehepeksjate, vaia-
~ tagujate ja uulitsapriigitajate ning marsiva s6javde juures
ndeme. Pievad otsa v6ivad tdhendatud inimesed neid liigu-
tusi teha, ilma et vidsimus halvav oleks. Riitmus teeb liigu-
tused automatilisteks, vabastab vaimu ja avab méttekujutu-
sele mianguruumi, kuid mis padasi — automatiline t66tamine
hoiab vaimujoudusid kokku, hoiab visimuse eest ja see on
harjutuse juures vdga tahtis. Kui kerged riitmusesse sea-
tud read p#he Oppida, nditavad jirgmised Ladina keele pra-
positsionid : ,

Ante, apud, ad, adversus,
Circa, circum, citra, cis.

»

Tarvitsed neid ainult iihe korra file lugeda — juba
ongi piis.
, Kerge on Opeaineid siis omandada, kui nende sisemisi
assotsiatsionisid iiles otsitakse, asjad mottelisesse ithendusesse
seatakse ja unustuse korral selle tihenduse kaudu jille meelde
tuletatakse. Seesugust memoreeerimist nimetatakse maoéist-
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likuks. Oftsitakse ettekujutuse iithised elemendid iiles ja
seatakse nad appertseptsioni ridadeks kokku. Ettekunjutuste
sisu iihineb siin iseenesest sisemiselt, sest et ettekujutatava
tegevuse iiksikud aktid meie vaimus iihte sulavad, tdielist
omandamist ehk appertsepeerimist leiavad. Kuna masinlik
pahedppimine vilise assotsiatsioni alusele rajatakse, siinnib -
moistlik memoreerimine loogikaliku mdtlemise, sisemise
assotsiatsioni ehk appertsetivsete ettekujutuste iihenduse
pohjal. Mdistliku pahedppimise juures peab aine iiksikute
osade juures loogikalist kava vdidama tles seada. Nende
osade vahel peab kas sarnasuse ehk kausalitedi side olema.
Pihedpitavad laulud tulevad osadesse jaotada ja niidata,
missuguses tihenduses need osad seisavad, miks teatava
9sa jargnemine eelmisele osale pdhjendatud on.

Kunstlik memoreerimine seisab teadvuslikult
vordleva fantasia alusel. Ingenium ehk teravmeel otsib fan-
tasia abil asjade vahel sarnasusi, mis muidu sugugi sarnased
et ole. Seda kunstlikku abinéu on Dorpfeldt Oigusega mee-
lespidamise karguks nimetanud. Nii iiteldakse, et k tahel
kirve kuju on, o hobuse rangisid meele tuletab. Kuu esime-
sest veerandist saab j (juure), viimsest 4 (dra) kirjutada. Et
meeles seisaks, kumb Eufratist ja Tiigrise joest 1ddne pool,
kumb ida pool seisab, tuleb séna Europa vahendiks vétta,
sest et Eufrat Europa pool kiiljes jookseb ja Europa E teda
meelde tuletab. Malabari rand Ida-Indias seisab meie pool,

Koromandeli rand kaugemal. Ei ole selle iile kahtlust, et

niisugustest abindudest didaktiliselt tGesti kasu vaib tulla,
Kuid siin tuleb ka ettevaatlik olla ja ennast lolluste
eest hoida.

Milu ei ole inimese vaimuannete hindamise kohta mitte -
otsustandev, ehk kiill isedranis neid lapsi, kel hdid milu on,
anderikasteks peetakse. Teiseltpoolt niitab kogemus, et
varane {ileliigne milu koormamine mdistuse arenemist takis-
tab, nagu meie seda just ndndanimetatud imelastest nieme,
kellest hiljem 6ige keskmised sigimata vaimud kasvavad.
Siiski ei pea see teadmine ratsionalselt toimetatavat malu-
harjutust mitte seisma panema ja seda t66d kardetavaks
tegema.  SOna laiemas mdttes on igasugune méaluharjutus,
voetagu teda mis tahes aine kallal eite, ka teiste ainete
omandamiseks kasulik. “ Ha4 milu on osa formalsest haridu-
sest, mida mitte madalalt ei tohi hinnata.
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Rahvaharidus ja rahvakeel.
P. Pold. ‘

IL

: Kui meie nitiid oma ndudmisi kooli kohta tahame sel-
gitada, siis ei ei hakka meie sellejuures mitte laialist kooli-
korralduse programmi tema tidies ulatuses ja siigavuses aren-
dama, mis terve piadagogika ettetoomist tihendaks, vaid
pitiiame lithidalt seda kokku vétta, mis vastuvaidlemata tarvi-
dusena meie juures vilja kujunenud ja. mille kohta kasva-
tusteadus juba ammugi oma viimase s6na iitelnud. Need
noudmised oleks jargmised : ;

1. Meie tahame, et kool asutuseks oleks, mis esimeses
rinnas kohaliku rahva tarvidust hariduse jirele rahuldaks
ja sellepdrast tema elu ja t6dga, tema kulturipiifietega lahu-
tamata ithenduseks oleks. ;

2. Meie nduame, €t kool koikidele lastele kittesaa-
dav oleks, et iiletildine sunduslik ja maksuta kooli-
Opetus 1dbi viidaks. : :

3. Meie lepime ainult kooliga, mis lapse iselaadiga
jaomapidrasusega tosiselt rehkendab, selle jirele
oma t66 seab ja kOik positivsed voimed lapses vilja
arendab.

4. Meie tahame kooli, mis kasvatuses koduga kiasi-
kdes saab kidia, mis nonda seatud, et ta iihist rada pere-
konnaga suudab leida ja lapse arenemist mitte vddrastele
teedele ei juhi.

Astume neile noudmistele lihemale ja vaatleme neid
isedranis ka nende vahekorras rahvakeelega.

1. Meie esimene ndéue ei tarvitse pikka pohjendust.
Meie oleme tdisdiguslised riigikodanikud. Meil on oma
kodumaa, oma territorialne alus, oma iseiralise geografilise
seisu, pinna ja kliimaoludega, oma isepiraste to6tingimistega.
Ei ole meie siin mitte sisserdndajad, juurdetulijad v&ora
rahva keskel, vaid maa périsrahvas, kes praegustes asukoh-
tades juba kaugelt iile aastatuhande piisinud ja kes siin kogu
rahvaarvust réhuva enamuse (90o) siinnitab. Meil on omad
ajalooliselt kujunenud d&iguslised ja iihiskondlikud iseolud
agrarkorras, eraomanduses, kogukondlikus omavalitsuses,
koolis ja kirikus. Meil, kui rahval, on oma isesugune mdtte-
ja tundelaad, oma keel, mida meie ldbikdimises tarvitame,
mis osa meist, meie hingest, meje piitietest ja tahtmistest,
Meie laste tulevik saab eestkidtt siin olema olude srnnil
ja veresidemete ning muude nihtavate ja nigemata pideusete
v8imul, mis inimest kodumaa kiilge koidavad. Et siin elada,
peavad nad neid olusid, maad ja rahvast tundma, kelle kes-
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kelt saatus nad vilja toonud ja kelle osadusesse ta neid
mbtleb jatta. Ja mitte ainult tundma ndnda, nagu vo6-
ras asunik v&i ettevotja npeid tunneb kui suurte kasude
viljavotmise ehk eksploatatsioni objekti, vaid kui elav raku-
kene organismis, millest iga koguolevuse tahteliigutus, péru-
tus, kurbtus, r66mus ootus 14abi kiib. - Teiste s6nadega: meie
lapsed peavad kohalikkudes oludes koduneda vdima, nende
iile isandateks tousma, et nad neile mitte alla ei ji#, vaid
neid elu tarviduste jirel kujundada ja fimber luua suudavad.
Aga nad peavad ka oma kodumaad ja rahvast armastada
vdima — ndudmine, mida meie kooli kchta praegustes olu-
des ammugi enam ei kuule, mida meie iiles seada nagu ei
sbanda, sest et praegune koolieiu temast nii méadratu kau-
gel, sest et ta meie koolide — vilisel survel antud — sihile
ristivastu kdaib. Kuid meie ei saa sellest ndudmisest mitte taga-
neda, kui ithiselu meile mitte el ole toores vitlus olemise eest,
kus omakasu ja isiklik huvi ainukeseks kihutajaks, kus
tugevad kiiiinarnukid ja piirita hoolimatus teiste vastu isiku
korgema vidrtuse, n. n. loomuliku véiljavaliku, tunnuseks.
Tunnistame meie kord omaks iihiskondlist ideali, kus isik
valmis on ennast iileiildsuse kasuks piirama,  teiste haaks
t66d tegema, kus egoistlised tungid altruistliste tundmuste
viel ithiskonda edendavaks jouks muudetakse; nieme meie
koige korgemat inimlikku tdiust ja Onnehallikat selles, et
teistele elatakse — siis peame ka oma lapsi sellele kasva-
tama, neis olevaid iihiskondlisi tungisid viljaareneda laskma
teadlikkudeks tahtemotivideks. Ja see on iiksnes siis vdina-
lik, kui meie neid ldhema {imbruskonna, oma rahva elusse ja
saatusesse istutame. Sest ainult siin v6ib teos joudu harju-
tada; ainult siin saab olemasolevaid iihistunde idusid elunih-
tuste ja konkretsete, lapse enese kogemuste piirkonda ulatavate,
juhtumiste rammusa mullaga kosutada. Uksi osavotmise kaudu
oma rahva elust viib tee ka tdsisele riiklisele iihistundele, ise-
teadvale ja kohusekindlale riigikondanlusele; iiksi siitkaudu
padseb iilevatele inimsuspaleustele, mis mitte sigimata targu-
tustest avaldust ei otsi, vaid elujoulist tegu jaksavad stinnitada.
Peab meie kool tdsise inimsuse kasvatajaks tdusma,
siis ei tohi ta mitte sellest, mis lapsele inimliselt k&ige lahe-
dam, Opilast dra vodrutada. Just dmberpddrdud, ta peab
kodumaa ja rahva elus juurduma, tema olevikus, minevikus,
aga ka tulevikus. Kodumaa loodus, rahva elu ja 166 tema
terves ulatuses, kodumaa ajalugu peavad koolitdé piirkonda
 tdmmatama, materjali andma vaatlemiseks, tidhelepanekuteks,
jarelmdotlemiseks, idealide loomiseks, ilma milleta iikski noo-
rus noor ei saa olla.
' Kas vOime sarnast kooli omale mdtelda ilma rahva-
keeleta ? '
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Meie vastame kindlasti: ei! Sest keel on see abindu,
mis meid rahva osadusesse viib. Koik kultur, isedranis aate-
line ja motteline, mis juhib ja sihid seab, on keelega lahu-
tamnata iithenduses. Vooras keel viib ikka kodunt eemale, nihu-
tab asjad, mis peab lihedale toodama, kaugele, nii et sisemine
osavdtmine; elav tundmus nende vastu kaob; sest vGora so-
naga tihéndame meie kiill asja, kuid ikka ndnda, nagu ta
meie juures juba mdistena, abstrakisionina on kujunenud,
kuna emakeele hail ka konkretsed kujud, kodused pildid
vaimusilma ette kutsub, millega meid lugemata mailestused
iithendavad. Emakeele sbnas tuksatab elu, mis armastab,
vihkab, austab ja pdlgab. Vodras keel on sellevastu kill
objektivne, kuid temale on elundhtused fihesuguselt ikskdik-
sed, arenegu nad Emajde kaldal v6i Malai saartel. Ta kas-
vatab meist kill histi erapooletuid inimesi, kuid sedavérd
erapooletuid, et meie niisama kiilmavéreliselt ja rahuliselt
teoretiseerida voime oma rahvakooli viletsustest kui ministe-
riumi-vahetusest Prantsusemaal, et meid niisama vihe pdlema
paneb alkoholismi riliistamine Eesti rahva keskel, kui joomise
hdvilav moju Amerika punanahksete v&i Afrika mustade
juures. 2

Tosi kiill, praegune ametlik kool meie kodumaal, ise-
dranis keskkool, hoiab ennast pohjusmétteliselt kdigist eemale,
mis Opilasi kohalikule elule ja oma rahvale vdiks lihendada.
Ta tahab midagi sootu teist olla, kui meie kool, kohalik rah-
vuslik kool. Ta piiiideks on olla Vene rahvuslikuks Gpeasutu-
seks, mille kasvandikud endid kdigep#ilt venelastena peavad
tundma ja alles teisel v6i kolmandal jargul midagi muud
oleksid, kas niit. nimepidi veel oma rahvaliikmedgi, kes oma
emakeele vahest mitte ei ole unustanud, kuid ilma selleta
elus 14bi saavad. Ta on ndnda o&igusliselt rajatud, et siin
esimeses rinnas puhast-verd venelased ametisse seatakse, kes
kohalikku keelt ei oska ega tarvitse osata, kes siinseid olusid
sugugi ei tunne, kellele iikspuhas, kas nad l4tlasi voi lap-
lasi, bashkire vdi burjate Opetavad. Kodumaa ulatab siin
Lddnemerest Vaikse okeani rannani, ajalugu algab kivi- ja
brongsaja riistadega, mis LOuna-Venemaa steppide kurgani-
dest vilja kaevatud, voi Slaavi suguharude kirjeldusega, kes
Kesk-Vene poldudel ja metsades asusid. Operaamat kdlbab
iiks terves riigis, olgu Petrogradi ilmalinna lapsele, kes vdib
olla, lehma, atra veel silmaga pole ndinud, voi Amuri #irsele
Siberi poisile, kel raudteest, tramvaist, elektrist aimu ei ole,
olgu Arhangelski virmaliste helgil voi Tashkendi korvetava
plaikese paistel.

Aga, Oeldakse, kodumaad vdib ka vddrakeelses koolis
Opetuse aluseks votta, kodumaa tundmisele ja ajaloole Gpe-
plaanis ruumi anda. V&ib kill! Kuid kas ei jai siis ikka
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mitte voOrastavaks, miks koolidpetaja ja laps asjast, mis neile
moiemale nii lahedal seisab, millesse nad tiaie huvitusega
tahavad tungida, keeles konelevad, millega nad oma eite-
kujutusi neist asjust ei ole harjunud fihendama? Ning kas
ei ole tegelik elu seda ndidannd, et kui mones vOdrakeelses
koolis, isedranis erakoolis, kodumaalist huvi ka on tdusta
suutnud, siis mitte dpetuse modjul, vaid koiksuguste viliste
, tdugete, isikliste kokkupuutumiste, koérval- ja lisaettevbtete
t6ttu rahvuslisei alusel? Nii ei ole ka sel teel mitte vdima-
lust naha, kuidas kool ja elu, kool ja rahvas iiksteist
leiaksid. ,

2. Niisama paradoksne, kui kooli istutamine rahva
elusse vO00ra keele varal, on ka iileiildise rahvahariduse mbtte
teostamine voorakeelse kooli abil. Motleme meie iileiildist
koolisundust ja Opetust esimesel joonel mitte kui vilisel
survel maksmapandavat korraldust, mille kinda kiega ameti-
véim suudab 14bi réhuda, vaid kui haridusevdéimaluse
loomist koigile rahvaliigetele, mis vaimujdudude arenemist
ja kasvamist peab edendama, ja kus sundus ainult nende
jaoks olemas, kes oma laste Gigusest hariduse kohta lugu ei
pea, neid kooli ei taha saata — siis el nde meie mitte teed,
kuidas teda vodra oOpekeele juures iiletildiseks tarviduseks
teha ning koikidele rahvalastele viljakaks muuta.

Praegune keskkool seisab piisti ja leiab osav6tmist ise-
dranis kui teevalmistaja kdrgematele, paato6d noudvatele elu-

- kutsetele, kui teatavate eesdiguste kattemuretseja, mis kergema
teenistuse leidmist voimaldawad. Ta on enam vihem joukate
kihtide kool, kes jaksavad lastele erietievalmistuse kaudu
kooliastumiseks ndutavat Vene keelt suhu panna. Mis kan-
naks aga rahvakooli? Uksnes t66 tublidus, antava hariduse
mbtet selgitav ja loomevdimet #ratav joud. Kui aga rahva-
kool peaaegu terve jou selleks peab kulutama, et lastele keelt
omaseks teha, milles alles teadmisi pakkuda mdeldakse; kui
ta selle juures liiati veel ei voOrast keelt ega teadmisi kitte
ei anna, nagu seda praegusel ajal {uhanded niitused kinnita-
vad, siis dratab ta suurema hulga juures nii vdhe poolehoid-
mist, et tema langemist ja lagunemist rahulikult véidakse pailt
vaadata. : ‘

Kuid v&ib ju 6petust paremini seada: dpeaastaid lisada,

Opekuusid rohkendada, dpejdudude arvu tdsta, kooliskdimise
korralikkuse valju valvuse alla panna j. m. Aga mis tahe-
takse nende viheandeliste lastega teha, kellele iilepdi
iga Oppimine raske, liiati veel vO0ras keeles? Kas peab
Jdileiildine* kool nende eest kinni, teatav bariduse - ala-
~ mdir neile kittesaamataks jadma, nad libtsalt senist viisi nagu

. hariduse-voimetumad n. {i. laua alla langema, kui kéibmuata

materjal? Ja missugust hariduseteed, moeldakse neid oOige
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rohkestigi leiduvaid Opilasi juhtida, kes sagedasti mitmekiilg-
seid andid teistes Opeainetes ilmutavad, kuid vddras keeles
‘keeleanni puudusel edasi ei joua? Kas ka, nagu
seni, poolele teele maha jiatta — ainult keele parast? Meie
oleme sarnase laste jou pillamise vastu tdnini pimedamad
olnud, kui metsade laastamise vdi loomatoidu raiskamise
vastu. Meie kdneleme pbllutds pohjalikuks-tegemisest, oleme
ennemalt viljataks peetud soode ja liivandmmede harimist
haade tagajirgedega alustanud, ja lubame ometi oma kalli-
mat varandust, oma lapsi, nagu kolbmata maad harima-
taks jatta!l ' ‘

Aga ehk on siiski veel iiks vdimalus wddrakeelist iileil-
dist kooli teostada, ja nimelt see, et lapsi riiklistes varju-"
paikades iiles kasvatatakse voi vdhemalt lasteaedadesse pan-
nakse, kus nad emakeele hiiltgi umbkeelse juhataja suust
ei kuule ja ilma suurema murranguta uude keelde juurdu-
vad, mida kool néuab? Noénda valmistatakse niit. Amerika-
Uhisriikides uute asunikkude lapsi avalikule koolile, nii pitiia-
vad ka meie juures haritud vanemad oma vdsukestele teed.
keskkooli tasandada. Meie praegustest kooliadministratoritest
ei ndi see motte ka mitte kaugel olevat, kui nad uuemal
ajal kavatsevad riiklisi lasteaedu rahvarikkamates kohtades
elule kutsuda, mis vististi riigikeele dppimise teenistusesse
pannakse.

Selle siistemi teoretilne 16pujireldus oleks lasteaia
sundus. Esialgu ei ole meie juures seda jireldust kiill veel
mitte tdmmatud riigi hariduseelarve kehvusel, voib olla, ka métte
enese uuduse pirast; voib olla, peetakse sundust ka filearu-
seks, kui lasteaeda suurtele hulkadele nondagi meeldivaks

saab teha maksuta Opetuse, tasuta lastetoitmise, hinnata dpe- .

abindude, vanemate kasvatamisevaeva vdhendamise, hdlpsama
koolidesse pddsmise varal. Kuid igatahes sunnib ennast iile-
iildise kooliépetuse seisukohalt see mdte vastupanemata piile
ja sellepdrast peab temaga tdsiselt rehkendama.

Ometi ei hakka meie siinkohal tervet lasteaia kiisimust,
tema olemisedigust, eesmairka, t66viisisid laiutama ja lahen-
dama. Meie tdhendame ainult lihidalt, et ettetoodud siistem
juba iseneses oma hukkamdistmist kannaks. Sest ta peaks,
esiteks, omale pinda vanemate halbadest instinktidest otsima,
kes kasvatusemuredest piiiiavad lahti saada, v0i nende mét-
lematusest, kui nad oma &rnu lapsukesi annavad voora liistu
paal iimber taguda, selle asemel, et nende tileiildise arene-
mise eest hoolt kanda asutuses, mis lapsele ka keele poolest
kodu aset tdidaks. Teiseks, ei leiaks see lasteaed omale
mitte pddagogikas tuge, kus esimeseks ndudmiseks on, et las:
tele koigepadlt asju Opetatagu, mitte sonu, ja kus vdora-
keele Opetust kistakse teise aastakiimne paile edasi likata,
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misparast kusagil maal rahvakoolis v66rad keeled Speainena
ei esine ja meie Vene riigi keskkooli uuendajad uute keel-
tega alles IIl, IV klassis fahavad algust teha (voOrdle krahv
Ignatjevi keskkooli uuendusmaterjalid ja riigivolikogun uuen-
duskavatsused). Ja kolmandaks, kas tahaksime siis endid
Amerika asunikknde astmele alla réhuda lasta, kes vdéra
rahva keskele tulevad omale uut kodu otsima ja viliselt sun-
- nitud on pdhielanikkudega iihte liituma, meie, maa pdlised
elanikud, kelle jarele endid vdorad juurdetulijad ka natukenegi
peaksid seadmal!

Meil ei jai seega teist teed iileiildisele koolidpetusele
kui emakeelne kool, mis ka viheandeliseie ja ka iihe-
killgseandelisele vastava korraldusega juurde paiseb, nagu
haridusemaade eeskuju seda tdendab.

3. Aga rahvakeelsele koolile viib meid ka meie kolmas,
voiks iitelda, puhaspidagogiline nbue. Kuna meie
senised pdhjendused dledldistel kulturitarvidustel tugesid,
mis ka ilma lapse iselaadi arvesse vOtmata maksma jadvad,
tahame edasi asja vaadelda just lapse seisukohalt, s. o.
padagogika seisukohalt kitsamas mottes. Ja siin tunneme
endid pinnale astuvat, kus veel vihem teistele voéimalustele
maad jaab.

Sest kui meie hsrxduse omandamist mdistame kui lapse
sisemist tegevust, aktiviteti, kui lapse kujunemist seestpoolt
viljapoole sisemisel sunnil ja tarvidusel, mitte valisel survel;
kui meile kool kohaks peab olema, kus noor vaim liikuma,
kiisima, otsima hakkab, kus anne sidtendab, mis muidu ka-
duma oleks ldainud, kus tunnete ja motete tung avaldusvorme
leiab, kus 16bu tuntakse ja rd6mu to6o6st; kui kool eestkatt
mitte vastuvétmise, korva ja milu kool ei pea olema, vaid
- isetegevuse, enesekasvatamise, loova® voimise dratamise kool,
mitte raamatu- ja tahe-, vaid t6dkool — siis teadke, et nii-
sugune kool, mille paale praeguse aja igatsus kaxb ainult
emakeelsena, rahvakeelsena, teostatav on.

Koigepailt algastmel. Siin siinnib iileminek kodust kooli,
tuleb nendel alustel edasi ehitada, mis senine arenemine
perekonnas pannud, iihtlasi pdhi rajada kdigele edaspidisele
toole. Kandma peab _seda t166d lapse enese elav huvi-
tus ja tahtmine. Opetuse keskkohaks on siin asjad ja
ndahtused lapse kdige lahemast huvikonnast ja dimbrusest
(koolist, isamajast, aiast, ouelt), mille piirid jark jargult,
aasta aastalt, kodukoha, kodulinna voi kiila, kihelkonna ning
maakonna kaudu kodumaa ja riigi tundmiseni laienevad.
Opesihiks on last dratada tahelepanekule, vaatlemisele, kisi-
misele ja selle avaldamisele, mis tema dra tunnud, mis temas
“liikuma p#ddsnud. Ta 6pib siin kéigepddlt kdnelema, seda
jutustama, mis ta nidinud ja kuvulnud koolis voi kodus, miis
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tundmusi temas asjad ja n#htused aratanud. Ta avaldab
koike seda kiill ka voolimises joonistamises, laulus, m#n-
gus, dramatilises kujutamises, kuid esimeses rinnas ikka
inimese koige taielikumas viljandusabindus — keeles,
kones. Selle on ta kodunt kaasa toonud lahutamata
iihenduses: oma terve vaimuilmaga, oma ettekujutustega ja
fantasiaga. Kas v0ib seda korvale heita, ilma et virske
julguse ja sooja osavotmise asemele igavus ning tiilpimus ei
asu, ilma et vaim kingu ei jaa?

Paneme veel selle pdile réhku, et lugemise ja kirjuta-
mise omandamine algastmel kui tarvidus kogu mottetdost
vilja kasvaks, et laps loetava ainega ithes elaks, et aabits ja
esimene lugemiseraamat viikeste eneste loodud oleks; vdi
seame omale sihiks, et rehkendusealgdpetuses arvud ja iiles-
anded vaadeldavast elust loomulikul teel siinniksid — mis
hakkame piaile ilma emakeeleta? ‘

Aga mitte tksnes algastmel, vaid ka kesk- ja kdrgemal
astmel tuleme sama kiisimise juurde. Sest siin ei ole ka
mitte pidasi, kui palju koolidpetaja suudab lastele seletada,
rddkida, neilt 4ra kiisida, vaid kas k#esolev iilesanne kui
teatav kiisimus Opilase teadvuses siindinud ja kuidas ta koo-
libpetaja juhatusel selle padle ise vastuse leiab. Ei suuda
ju kool praegusel ajal last terve inimliste teadmiste tagavara,
terve kulturi rikkuse omanikuks teha. Ta v4ib temale kdige-
péilt ainult tee kitte niidata, kuidas ta tde leida voib, 1606 -
metodi kitte anda. Sellepirast pannakse meie pdivil nii suurt
rdhku isetegevust dratavate Opeviiside piile, kusjuures koo-
liopetaja vahest mitte vdhem kisimusi laste poolt ei kuule,
kui ta ise neile -ette paneb ning leitud téde dhisel t&6l for-
muleeritakse, fikseeritakse. Ei tohi siin kiisimine Opilasele
mitte keelelisi raskusi teha, ei pea ka molte viljaiitlemine
sonade puudusel kinni jiama, sellest konelemata, kui palju
uue dratundmise tekkimise k&rgest rodmust (n. n. intellek-
tnalsetest tundmustest) kaduma ldheb, kui vdora keele puu-
dulikust tagavarast tirkavale mottele vastavat kuju pead
otsima, kui iga tund vddra keele tunniks muutub.

Ja on meil ainega tegemist, kus tihtis on helevust luua,
tundmusi elule kutsuda, elavaid pilta vaimusilma ette maalida
© nagu seda osalt ajaloos, geografias teha tuleb, v6i neil silma-
pilkudel, kus meie huvitust tahame teatava kiisimuse vastu
dratada, siis paneme 6pilaste hinged kaasa helisema ja iihes
tundma ikkagi emakeele haaltel. Mispédrast siis isegi koige
dgedamad {imberrahvustajad sellega lepivad, et lastele usu
korged tded nende emakeeles ette kantakse?

4. Viimaks veel ndéudmine, et kool ja kodu iiksteisele
lahineksid ja, oma kasvatuslegevust lapse huvis kokku-
kolasse viiksid. Kui raske on vodrakeelsel koolil lastevane-
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matega 14bi kidia, nende hingeelu médista, kui ametlikuks
muutub vahekord, kui vastastikune arusaamine puudub, kui
teegi selle tekkimiseks kinni sulutud! Koolil ei jdd muud
iile, kui ette kirjutada, kédskida, ndéuda, nagu see meie juures
praegu nii tileildiselt viisiks, vanematel kas pimedast paist
kaskn taita, v3i see lihtsalt tahelepanemata jitta.

Isedranis kasvatuskiisimustes tunneb seda silla puudust
kooli ja perekonna vahel. Et lapsi rikkuvate mojude eest
viljaspool kooli hoida, piitiab kool Opilasi siindmata 15bus-
tustest, halvast seltskonnast j. m. eemale juhtida. Mis mot-
tes ja sihis kool seda ette votab, mispdrast just teatavad
abindud tarvitusele tulevad, see jaab lastevanematele ena-
masti teadmataks. Sellepidrast leiab kool nendelt nii vdhe
tuge, et ta viimati oma ndudmisi pddasjalikult koiksugu
keeldude ja valjude karistuste varal suudab viliselt jous
hoida. Katsuks aga kool lastevanemaid oma huvikonda tom-
mata, oma pOhjusmotetele voita, siis kaoks vanematelt see
nii sagedasti tdhelepandav tunne, et kui ta lapse kooli pan-
nud, siis temal muud midagi teha ei ole, kui kooliraha
maksta, tsensurid ja vabandustihti alla kirjutada, jargnevasse
klassi iileviimise rodmu ja sama klassi istumajidamise muret
lapsega {ihes tunda. Kaotataks kooli ja kodu vahel keelelise
arusaamatuse ilepddsemata vahemiiiir, siis vdiksid vanemad
ka sisuliselt laste edenemist koolitoodes jalgida, koolidopeta-
jate silmi laste isedralduste kohta avada, kool jille omaltpoolt
perekonda selgemaid kasvatuslisi vaateid kanda, vanematega
oma arvamisi ja tihelepanekuid laste kohta vahetada, nende
haridmskiigu, tulevase elukutse {ile aru pidada. Ja vd&idaks
sellest niihdsti laps, kui ka kool ja koolidpetajad. Oleks
vististi vdhem piinlikka halbade numbrite iillatusi, vdhem
lapse edasisundimist mitte sugugi vastavatel Operadadel,
vihem eesmirgist moddaminemise ja mahajidmise valu,
vihem vaenu ja kibedust kooli ning koolidpetajate vastu.
Vististi kaotaks ka praegu nii kardetud numbritetont palju
oma kohutavusest. :

Aga 6eldakse, nii nduaks seda ideal, nii siinniks see
teorias. Kuidas lepitame aga oma ndudmised riiklise huviga,
mille nimel praegune kool teist arenemiserada kdib, ja kui-
das viime oma soovid elusse. :

Sellest allpool.
; (J4rgneb).
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Uleminek kodust kooli.

C. H. Niggol.

Esimesed 6—7 aastat on lapsepdlve paradiis. Lapse-
pdlv on tdesti K 16bus aeg, tais lusti ja §r30mu; sest
lapse loomus areneb siis vabalt tema kd&igipidiste tarviduste
jarele. Aga koige hiljemalt 7.-mal eluaastal 16peb see kdige
muretam ja armsam aeg lapse elust Gige #kitselt. See on
siis, kui laps kooli saadetakse,

Tuleb laps vabast miangupdlvest koolipdlve, siis muutub
tema elukuju; aga mitte sellepdrast, et tema loomus seda
tarvilikuks teeb, vaid et kool oma tegevuse sisseseadega
seda muutust korraga nduab. On, nagu kataks #kitselt hall
udupilv maastiku, mis praegu veel lahkes pdikesepaistes oli.

Uleminek kodust kooli on kiill itks kdige tdhtsamatest
stindmustest lapse elus. Esimesest koolipdevast saadik on
laps — kooli-laps, on teise ilma kodanik, mis tema elu
ja motteviisi enam-vdhem {imber muudab. Ta tuleb vddrasse
kohta, vooraste inimeste sekka, kus tema, kodust lahutatud,
hakatuses, ehk kiill teiste keskel, ometigi tunneb ennast
tiksinda olevat.

o Nagu tungiks midagi vddrast lapse ja vanemate vahele,
mis kaskivalt aset nduab nende korva, ehk kogunisti nende
ette. Seni v&isid vanemad lapse kasvamist ja arenemist oma
tahtmist ja' teadmist mooda juhtida. Lapse r66mud ja mured
kasvasid kodustes lihtsais piirides; ema silm valvas tema
ile, ema kisi kaitses teda. Niiiid tulevad uued mojud, mis
mitte enam ema madramise jaiilevaatuse alla ei kii, ja need ei ole
sagedasti mitte kéik edendavad ja harivad. Kiisimused : kust
on ta seda ja seda enesele omandanud? — jédvad sagedasti
ilma kindla vastuseta. ;

Aga padasi on siin, et meje jarele vaatame, missuguses
meelekorras laps on, kui ta kodust kooli astub. Vanemate
mure lapse kooliminemisega jdib igatahes ikka sekssamaks,
kui ka laps kdige suurema hidmeelega kooli liheb.
Aga lapse meelekord kooli minnes ei ole enamasti
mitte rahuloldav. Sagedasti hirmutavad mdnedki médistmata
vanemad juba enne kooliaega oma lapsi kooliga ja koolidpe-
tajaga, nagu oleks elu sdil niisama paha kui karistus. See
tdidab noore lapse meele kooliaja liginemisel mure ja kartu-
sega kooli vastu, . Piidle selle toob kooliastumine
iseenest juba niipalju muutust, mis sellest, mis laps seni-

_ajani on kodus teinud, tiesti lahku liheb, tema seniaegsete

tegemistega mitte sugugi tihenduses ei seisa.

Tema saab koolis oma kindla koha, kus ta tundide

kaupa viikeste vaheaegadega peab istuma, kied laua pzil,

- silmad koolidpetaja poole po6rdud. Tema kehaliikmed pea-
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vad seega pikemat aega tdiesti rahul seisma, mis teda piin-
likku seisukorda paneb, sest et see tema seniajani tiiesti
. lubatud loomuavalduste vastu kidib ja tema sisemise elu
viljaelamist kitsendab. Tema suu on sunnitud vait olema;
ta silm peab alatasa iihele poole vaatama; ta k&rv kuuleb
kiill sénu rohkel arvul koolidpetaja poolt, aga need ei peata -
veel mitte tema viikses vaimlises elus, vaid lendavad siilt
enam véahem jdljeta tile, sest et temale vaimlist toitu
~ enamasti sel viisil ja mdddul pakutakse, kuidas ta teda veel
mitte ei suuda 4ra seedida ja omaks teha.
Ta ei ole niitid mitte enam oma td6de tegelik looja,
vaid ta peab seda sdnade varal vastu vétma ja pdh# Sppima,
mis teised temale ette mdtlevad omalt seisukohalt ja omal
viisil, mis aga mitte tema viis ei ole, mis teda mitie ei
voi rahustada, sest et tema teguviis seni isetegev on olnud,
~alati tema loomutungi ja arenemiseastme kohare.
Seni on tema tdhelepanemine vabalt ja huvitust mooda
iihe asja pailt teise padile kdinud; niitid peab ta oma tahele-
panemist pikemat aega iihe asja pdile koguma, ja nimelt
asja pddle, mis teda praegu sugugi ei huvita, temalt alles
kogunisti eemal seisab ja mitte ei suuda tema isetegevust,
mis temale iiksnes r60mu tegi, dratada ja vilja kutsuda.
, Uks koolitéddest, mis temal pakutud viisil sugugi
mitte ei taha r66mu teha, on aabitsast ppimine; veel vastu-
meelsem on temale, kui ta peab kirjutustdhti iiles maalima,
mis temal kogunisti mitte ei taha korda minna, sest et ta -
silm ja kidsi seks veel tdiesti harjumata on ja ta oma varese-
jalgade tarvidusest mitte aru ei saa, isedranmis veel, kui
sulg lugemata ja paratamata tindi-kleksisid wvalmistab.

Meie viikesed lapsed hakkavad liiga vara, liiga palju
kooliviisil 6ppima, ja seda o&ige 4dkitselt; mitte sellepdrast
et see nende loomu tarvidus oleks, vaid et neid seks
tdisealiste  tehtud plaanide j4rele sunnitakse ja neid
raskusi sugugi tihele ei panda ja arvesse ei vdeta, mis
lapsele selle juures paratamata sfinnivad. Neil on liiga palju
vaeva ja muret, aga kd&ige selle juures ometigi liiga vihe
huvitust, isetegevust ja edenemist. Nad &pivad liiga palju
sonu, mis neile enamasti tiihjaks ja sisutaks jddvad — ja
liiga vdhe asju. Kellel hdad meelespidamise vdim on, see
Opib sdnad méneks ajaks piahe ja voib neid, niikaua kui nad
tal veel meeles on, kooliGpetaja sellekohaste kiisimuste piile
enesest jille vdlja anda, ja v&ib niisuguse kordamise eest
koolidpetaja rahulolemist #ra teenida ja tdiesti hdd numbri
saada. KooliGpetajal on sellest kiillalt, kui ta neid sbénu
lapse suust jille kuuleb, mis ta ise on temale ette iitelnud
ja pahe Opetanud, muud ei soovi ja ei ndua ka revident
mitte. Kas ja kuidas lapse hing ja vaim selle juures on
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arenenud, — kui palju elu energiat laps niisuguse t66 juu-
res on kaotanud, ilma et ta oleks tdesti kasu oma sisemise
elu arenemiseks ja harimiseks saanud, selle paile ei vaa-
data mitte.

Sellest tuleb 'siis ka see enesepettus koolidpetajal, et ta
arvab asja tOesti kodige paremas korras olevat, nagu ta
praegu on.

Sellepérast piiiiab ta siis ka oma ameti truuduse tuhi-
nal ikka veel rohkem lastele pahe Gpetada iseenese ja kooli
au tdstmiseks, sest et koolifilemus ja seltskond seda kooli
- koige paremaks peavad, kus dpilastele kdige rohkem sisse tuu-
bitakse ja mitte seda kooli, kus lapse kdoigipidise arenemise
ja hariduse eest loomulikul, mdistlikul ja mdddukal viisil

hoolt kantakse, ndnda et ta sdil tdsist haridust saab,
mitte pddliskaudset varjuharidust, mis = vélispidisele uhkus-
tamisele ajab. ,

‘ Inimese elu on tegevolemine, isetegevolemine, vilispidise
ilma mdéjude vastuvotmine meelte 1ibi, nende sisemine, vaim-
line labitootamine ja omakstegemine, siis selle saaduse
viljakujutamine, vaba omatahtline ja -véimline loomine vaimu-
pollul ja tegelises elus. Seda aga ei suuda vastuvotmine
fiksnes sonade varal mitte siinnitada ja korda saata, isedranis veel
sel ajal, kus kdigele Gigele arenemisele ja haridusele kindlat
ja jaddavat alust pannakse, kus sisemise elu isetegevus peab
tekkima ja loomulikult edenema — see on noores eas, enne
kooli kodus, aga ka isedranis koolis. ‘

Paiardhk on koolis esimesest pievast saadik vastuvitva
tegevuse  piil. Laps aga ei suuda seda, mis te-
male pakutakse sel viisil, nagu seda senini tehtud, veel mitte
téesti oma vaimliseks omanduseks teha. Tema loomus ja
tarvidused ei ole kooliminemisega mitte teiseks ldinud ja see,
mis temaga niiiid ette vGetakse, liheb tema senisest tege-
vuseviisist tdiesti lahku. Tema peab iiksnes vastu v&tma,
ilma et tema tegelisi vOimeid tegevusele ja arenemisele luba-
takse ja juhatatakse, mis tal seni nii vabalt véimalik ja luba-
tud oli ja mis temale suurt r3dmu tegi, sest et see tema
loomulise sunni pdil péhjenes.

VastuvOtmisele peab seega ikka vastamine jirgnema,
‘mis vOimises avaldub; see iiksnes voOib kindlaks teha, kas
sest on ka aru saadud, kas see ka on tiieks vaimuomandu-
seks saanud, mis vastu vdetud, isedranis sdnadega oli vastu
véetud. Sest haridus sdnade varal voib just sellel vanaduse-
astmel petlik, silmakirja olu olla, siindigu see kas ema-
keeles voi vieras keeles.

Ei ole siis selle iile sugugi mitte imestada, kui lapsel
niisuguse toimetuse juures himu koolitoole 4ra kaob, kui
- koolit66 temale vastikuks laheb, kui tema tervis nirtsima,
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tema viikene vaimujéud visima, ta muidu ré6mus meel nuk-
raks hakkab minema ja tema alguses suurt lootust &ratav
arenemine kdngu jadb. Sest siin jadb see, mis inimest voi-
misele, osavusele, tegevale tahtmisele, tegevale m&tlemi-
sele, lahtiste slmadega isevaatamisele ja lahtiste kdrvadega
isekuulmisele kasvatab, enamasti kérvaliseks asjaks ja jaab
seega inimese tegevuse voime edenemine, mille sees inimese
onn oluliselt peitub, juhtumise asjaks.

Niisugune asjaolu ajab meid motlema ja kiisima, kas
mitte saa ei lapse tileminekut kodusest elust kooli harilikule
tegevusele kergendada, loomulikumaks ja kasulikumaks
teha seeldbi, et temale siindsatisetegevat tegevust muretseda,
mis tema seniajase tegevusega enam-vihem iihenduses on,
mis temas huvitust dratab, temale t66 himu stinnitab, kooli-
t66d osalt ette valmistab, osalt seletab, tdendab, toetab
ja edendab.

Aga mitte iiksnes sissejuhatuseks koolittsle esimesel
kooliaastal ei soovita meie nitsugust isetegevust Sppimises,
vaid see kaigu koikidest klassidest Opetusprintsipina libi.
See on tdesti tarvilik. Selle paile on haritud rahvaste seas
koiges ilmas juba aastakiimnete jooksul mdeldud ja on sel
viisildka paljudes kohtades hdide tagajirgedega koolit66d
tehtud.

Ka Eesti tiitarlaste keskkoolis Tartus on alamates
klassides hakatud selle pdéhjusmétte alusel koolitsod jarjes-
tama ja on tagajirgedega rahul oldud. Ka piititakse s#il
terves Opet6o koralduses olusid mo6dda nii paljukui vGimalik
uuenduse teele saada. Niisugustdpetusviisikoolis véime meiet6o
Opetuseks nimetada — sOnadpetuse seletuseks, tdenduseks,
toetuseks ja edendamiseks.

Aga niisugune muudatus edu ja uuenduse poole vétab
aega, paljugi raskusi on siin #ra voita. Ja raskused, mis
koolidpetajad ise wuuenduste libiviimisele teevad, ei ole
just mitte kdige viiksemad. Sest nad ei taha mitte oma
vana ;harjunud viisi maha jitta ja vanast hariduseaatest lah-
kuda, — tarvitavad ju uued viisid pohjalikku jdrelmdtlemist,
kui nad! mitte ei pea jille mehanilisteks saama, nouavad
nad {ihtlasi enam hoolt, tihelepanemist ja t66d.

Aga, et meie iileminekust kodusest elust koolitéole
radgime, siis teeme veel mdne tiahenduse selle kohta, kuidas
kool peab esimesest pdevast saadik oma tegemist ja t66d
laste kallal algama, et last enesele voita, et see iileminek
mitte ithenduseta ja #kiline ei oleks, et algav kooli tegevus
lapse ioomundudmisi tdidaks, et ta hdd meelega kooli tuleks,
et ta 166mu ja huvitust oma olemisest ja tegemisest koolis
‘tunneks ja seega kohe oigele arenemise- ja hariduserajale
sattuks. .
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Lapsel on, nagu juba eespool iitlesime, kooli tulles enam-
vihem kartus ja hirm selle uue eluastme alustamise ees.
Kuidas voiks seda koige rutemalt ja tulusamalt dra kaotada
ja kooli elu ja olu temale armsaks teha ?

Laste iseloomud on mitmesugused, on nende seas jul-
geid ja argu, h#i meelega ridkijaid ja kogunisti vaikseid.
Ei ole sellepdrast algbpetajal mitte kerge lastega esimest Ope-
tust alustada.

Koige esiti on tarvis, et laps kartuse koolidpetaja vastu
kaotaks ja usaldust tema vastu vo&idaks. Sellepdrast peab
koolidpetaja piiiidmine olema lapse meelt ja siidant avada,
ja see siinnib seeldbi, et lapsele mahti antakse koneleda, mis
temal meeles ja siidame padl on: oma kodusest elust, oma
156must ja murest, -— ja seda nimelt omaenese sdnadega,
nonda, kuidas ta seda kodus on harjunud, omas murrakus.
Argu parandatagu ja Giendatagu mitte tema sénu ja lauseid :
See votaks temalt k&ik lusti radkimiseks dra ja teeks fa kart-
likuks. Niisuguseks parandamiseks jaab ikka veel aega Kkiil-
lalt file. Teised lapsed kuulevad h#d meelega piilt ja vota-
vad jutust ja konelemisest osa.

Et sadljuures lapsed mitte nagu kiiiinlad sirgelt ei
seisa — kided {liksteise korval laua p#il — vaid et méni
kord ka piisti tdustakse, paremale ja pahemale poole p6or-
dakse, kiisitakse, kostetakse ja naerdakse, see on iseenesest
mdista” ja ei tee mitte sugugi kahju, vaid on esimesel ajal
tdiesti loomulik. Kiill omal ajal tuleb ka koolikohane kord
valitsusele. ~

Oma iseloomu avaldavad lapsed koige paremini, kui
nad voivad vabalt tegevad olla. Nagu teada, ilmutavad nad
endid koige loomulikumalt mingus. Seepidrast on viga soovi-
tav esimesel ajal Oige sagedasti minguplatsil olla. Siin
kaob kartlik ndgu ja viis peagi; siin on ré6mus elu, nagu
kodu dues. Ka kartlikud hakkavad ihes mingima, kaasa
kargama ja jooksma. Mainguplatsil tunnevad nad endid
varsti nagu kodus olevat. :

Niifid on tarvis t66d koolitoas ndnda seada ja kor-
raldada, et lapsed ‘ka siin vihemalt néndasama hii
meelega viibiksid, kui kodus. Koigepdilt peab selle eest
hoolt kandma, et Opetus lastele mitte koormaks ja vaevaks
ei ldhe, vaid neile huvitust ja rd6mu siinnitab. Ja see
siinnib seel#bi, et:

1) opeaineteks fiksnes niisuguseid aineid valitakse, mis
toesti laste huvitus- ja vaatlus ringkon-
nas ja nende arenemiseastme kohased on;

2) opetusviisi 14bi laste vaatlemis- ja tegevus-
sunni avaldamiseks ja rahustamiseks kdige lajiemal
piiril mahti ja véimalust antakse.
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On niliidd huvitava ja lastekohase Opeaine 14bi laste

tdhelepanemine &ratatud, siis peab Gpetusviisi nonda kujun-
dama, et huvitus asja kohta alale jadks, voimalikult veel
touseks.
‘ Koige suuremat 106mu teeb lastele isetegev loomine
kdtega; sellepdrast peab seda vdimalikult palju tarvitama
Opeaine selgitamiseks ja kaunistamiseks. Niisugused tege-
vused_ harjutavad kide osavust, harivad kujutamise meelt ja
voimu, edendavad fimbruskonna asjade ja siindmuste tahele-
panevat vaatlemist, ja mis ka isedranis kalliks tuleb hinnata:
nad peastavad keelepaelad lahti, nende juures, kes loomu
poolest arad on. ,

Niisuguses t60s, kus kdik sellesama sihi poole
piitiavad, tuleb siis iseenesest ka tarviline vaikus kooli-
tuppa. Muidugi, ei ole see absolutne vaikus, ei voi ja ei
tohigi seda olla. Tuleb siin ju mdndagi kiisimist ja seletust
ette. Huvitus eesoleva tegevuse kohta elustab last, nénda
et ta ennast ka siia ja sinna poorab, ja seda ei tohi
temale siis mitte nuhtlusvaariliseks siiiiks panna. Liigutamine on
viikeste laste juures loomusund ja tarvidus, mida meie
pakutava tegevusega tahame rahustada. Kauem paigal-
1stumine on aga viikestele loomuvastane ja viib, kui ala-
- tasa selleks sunnitakse, osavétmatusele, hoolimatusele ja
unistusele ning on pikema aja p4ale keha arenemisele takistav
ja kahjulik.

Aga sellega ei ole mitte korratus klassitoas lubatud.
- Ilma korrata ei ole klassidpetus mitte vdimalik. Tegemise
juures peab, mnii palju, kui vdimalik, ldrmi eemal
hoidma. Ja ehk kiill lapsed igatahes kiisimisele ja vastami-
sele dratada on, siis ei tule seda ometigi mitte lubada, et
lapsed tunnis iiksteisega juttu ajavad ja lobisevad, nénda et
korraga mitu rddgivad.

‘ Niiiid v6iks ehk monigi fitelda: kirjutamine on ju ka
tegevolemine, pailegi kdega tegevolemine; eks see paku
niiiid lastele tarvilist tegemist ja huvitust?!

Seda on ka seniajani arvatud ja on seda siis ka tublisti
tarvitatud ja sagedasti juba esimesel tunnil p4ale hakatud. On
ka kasvatajaid olemas, kes juba enne kooliaega on hakanud
last sellega  piinama, ja  kogunisti ~ asjatundmatal
viisil. Aga kui vdga vdhe huvitav niisugune t66 lastele on
ja kui vdga vdhe h#ad meelt neil temast on, seda teab iga
tahelepaneja vaatleja. Kui vdga palju piina ja vaeva, nuttu
ja kaébtust, stinnitab kirjutusedpetus viikestele lastele; ja
see ei kasvata mitte nende t66himu ja ei tdida mitte nende
tegevusesunni ndudmisi. Nende sérmed on seks veel ndrgad
ja harjumata, nende silmad ei oska mitte veel vaadelda ja
tdhele panna ja tahtede pikkust, laiust ja kaugust tiksteisest
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miirata. Koik see tegemine n#itab nendele taiesti arusaa-
mata ja asjata piin olevat. C

Alles kui kded ja silmad teiste, lapsele huvitavate tege-
miste tagajdrjel juba natukene harjutatud on ja kirjutamise
ja lugemise tarvidus temale on ligemale astunud, siis vib
nende toodega alustada, siis on pddle osavamaks saanud
meelte ka rohkem abindusid tuttavaks saanud nimetatud osa-
vuste kergémaks omandamiseks.

Selleparast on koolidpetuse wuuendajad soovi aval-
danud et lugemisega ja kirjutamisega koolis palju hiljem
pdidle hakatagu, alles poole aasta jirele voi veel hiljem.
~ Mitmelpool on seda katset tehtud ja on tema vidga tulusa
leitud, sest et see lapse piina palju vidhendab, laps pérast-
poole huvitusega seda t566d teeb ja seeldbi palju aega iile
jadb tarvilisemaks kasvatuse ja hariduse edendamiseks. On
nahtud, et dpeplaani ndudmised sellejuures teatava ajajarguni
taiesti on taidetud ia laps omalt poolt palju on véitnud vana
viisiga vdrreldes.

Tuleval korral rddgime laiemalt t660petuse olust, taht-
susest ja tulust laste vaimlise arenemise ja hariduse oman-
damise kohta kooliGpetuses. :

Kdikide nende seletuste jirele lapse eluolu kergenda-
miseks koolis voiks ehk monigi kiisida: noh, kas siis lapsel
ialgi ei tohi t6sisemad ajad tulla? Kas tal niisugune enne-
kooliaegne paradiisiaeg ikka peab olema? Kas ta elutdsi-
dust, tingimata sdnakuulmist ja ka teise tahtmise alla andmist,
eluraskusi ja kannatusi iialgi ei pea tundma Sppima? Kuis
vOib ta siis elus edasi jouda, teiste inimestega koos
elada ja elusaatustega valmis saada, kul tema omavoli ja
vabadust iialgi ei tohi kitsendada? ,

Oh, kiill, kill on seda tarvis! Ja isegi tingimata
tarvis. Laps peab  vististi juba varakult Gppima
iihiskonnas  elama, tublisti t66tama, vaeva nigema,
ennast olude tingimiste alla andma. S#dl ei voi ja
ei tohi ju mitte k6ik ikka tema isiklise soovi ja tahtmise
jirele minna. Tema peab harjuma ennast tarbekorral ka alla
andma, sdna kuulma, ettekirjutatud tarvilikku korda pidama.
S4dl tuleb sagedasti teha ehk tegemata jitta, mis silmapilk
mitte just tema meelt mdscda pole, mis temale ehk raskusi
ja vaeva teeb.

Lapse sees peab muidugi igatahes tema arenevat isik-
lust tihele panema ja temale seks tarvilist vabadust ja mahti
andma. Aga et lapsel moistmist, arusaamist, dranigemist ja
Oiget sihikindlat tahtmist puudub, sellepdrast peab siis kas-
vatus tema juhatuse enese peale votma ja tema taltsutama-
}]us% ja enesevalitsuse puuduse tagajdrgi temast eemale

oidma. ‘ ,
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See oleks ka tdesti arusaamata ja peaks usku inimese
sees oleva aru ja moistuse sisse kangesti koikuma panema,
kui meie niifid hakkaksime arvama, et inimesesugu —— nii-
kaugele tagasi, kui meil temast teadust on — oma sdna-
kuulmise noudmise 1abi laste kédest nii raskesti oleks pattu
teinud. Ei, oma tungisid, sundisid ja himusid ,vdlja
e lada“ voib iiksnes see, kes enne on suutnud ,sisse-
elad a“ inimsuse korra sisse, mis tdesti mitte pole oma-
voliliselt juhtumise kaudu ilma tekkinud. Ja isetegevus on,
nii tdesti kui inimene seltskondline olevus on, alles siil
voimalik, kus inimene, kokkupOrkamisi teistega vdimalikult
4ra hoides, iihiskondlisest iilesandest, mis kaduvast isiklusest
korgemal seisab, on aru saanud ja ennast vabatahtliselt selle
sisse korraldanud. Seks on enesetaltsutamist ja enesevalit-
sust tingimata tarvis, ja seda peab varakult harjutama hak-
kama, muidu ei saa teda iialgi kitte.

Laps peab &ppima tosiselt t66d tegema; t66_ei pea
temale mitte ikka manguks jaima, vaid peab ka raskemaks
t60ks saama, kus motlemise ja tahtmise jdudu tublisti tarvis
laheb. Ja ka seegi vGib kasvatusliselt seisukohalt mdnikord
tarviline olla, kui t66 dhvardab iile j6u minna.

Aga see kdik peab Oigel ajal, mdddul ja viisil sfindima.
Kaige koolitd6 juures laste kallal, mis nagu nidgime, enamasti
pakkumine sdnadega on, unustatakse isetegevus ja omal-
jalgel seismine dra. Tarkuseteri visatakse esimesest kooli-
pdevast saadik tdie peoga rikkalikult klassi pdllule, selle
pédle vaatamata, kas need terad sidl ka tdrkama hakkavad,
kas pold seks ka Kkiips ja ettevalmistatud on. Lapsega
kdiakse sdil timber, nagu oleks ta pdd venivate sein-
tega, mille sisse iialgi kiillalt materjali ei v6i toppida. Iga
terakene, mis korvale kukub, dratab viha, viha tuleb ka selle
iile, et vaevatud p#ddaju nmagu séel labi laseb. Seda unusta-
takse dra, et see, mis meelde ja vaimu omanduseks peab
jaama, ka peab juuri ajama, kasvama ja omaenese vOstga
tirkama. Seda on vaja terve kooliaeg tidhele panna, aga
isedranis siis, kui hakatakse alust panema, kui laps nimelt
kooli astub, kodusest elust koolielusse iile ldheb.

[

Kirjandusest.

C.II. Caxaposs. Hapoxmoe o6pasosanie B lOps-
eBcxoMb ybsnsb. IOpeess 1917, lhk. 27, hind 35 kop.

See broshiir on #ratritkkk konest, mis autor, ameti poolest rahvakoo-
tide inspektor, Tartu iilikeoli juures asuvas Teaduslikus Kirjanduslikus Seltsis
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21. nov. 1916 ette kannud. Raamatukene 3ratab selle poolest tahelepane- .
mist, et ta statistilist materjali Tartu linna ja maakonna algkoolide kohta
toob 1915 aasta andmete pohjal, mis paiasjalikult rahvakoolide inspektorite
aruannetest ammutatud. Need aruanded on senimaani avalikkuse eest seitsme
pitsari all varjul hoitud ja ei ole sellepdrast seltskonnal vBimalust olnud
arvustikulist pilti meie rahvakoolist saada. Niiiid on siis kiesoleva broshii-
riga. viikenegi algus tehtud selle kibedasti tuntud puuduse tditmiseks, vihe-
malt Tartu maakonna kohta.

Autor pakub kdigepailt iilevaate rahvahariduse arenemisest Baltimaal,
mis juba tarvitatud hallikate ihekiilgsuse parast leatava prisma labi mine-
vikku vaatleb ja selletdttu isedranis eelreformiaegse rahvakooli objektivsele
hindamisele ei suuda tdusta. Lugeja saab mulje, nagu oleks evangeliumi-
luteriusu vallakool kuni uuenduseni 1886—1887 aastal leeridpetuse ette-
valmistuse asutuseks, kihelkonnakool aga iileiildiselt saksakeelne olnud. Tahele-
panemata on jaiinud 1874 aasta dpeplaanid ja nendest tdusnud tSShoog, mida
ka nende ridade kirjutaja veel vallakoolis tunda saanud. Sellevastu aga on.
autori stimpatiad tiiesti digeusu vallakooli ja hiljemalt elulekutsutud ministe-
riumi ning kroonualgkoolide pool, ja peab autor kroonu ning ministeriumi
koole vaatekohalt, millest ta rahvahariduse praegust seisukorda kujutak,
taie Sigusega eeskujulisteks. Sest nii pea kui kooli tubliduse madupuuks
esimeses joones kooli majandusline seisukord, tema tervisolud, hooned, &pe-
abindud ja raamatukogud, koolicpetaja aineline seisukord on, siis ei ole
keahtlust, et 76.639 rbl. 52 kop. kroonu abiraha j Juures nimetatud koolid pea-
vad teistest ette joudma.

Peab tihendama, et autor, kui administrator, nahtavasti teist mdo-
dupuud ei ole tahtnudgi tarvitada, muidu oleks tema ehk piiiidnud midagi
kooli piddagogilisest killjest ette tuua, s. t. sellest, mis teedel ja
viisidel kool lapse hingele piiliab lghedale padseda ja mis tagajargesid on
selles tiikis kattesaadud paile, ka autori enese iiteluse jirele, vihe tunta-
vate resultatide riigikeele omandamises. Niisamati oleks ta siis paipuuduste
hulgas, mis koolit5dd takistavad, ka teisi asju pidanud nimetama, kui ainult
koolidpetajate halbu - palgatingmisi, tervisolude korraldamatust, kooliarsti.
puundust, Gpeabindude kehvust, koolidpetaja edasiharimise voimaluste pundu-
mist, rahva iikskbiksust. Autor oleks siis just viimase nahtuse juuri hakanud
nigema selles ebaloomulikus olukorras, mis rahvakoolist rahva kaugel
hoiab, ja oleks ise ka oma iilevaates ning tuleviku kavatsustes suurusele
srahvas* rohkem ruumi annud. Niiiid tuletab ta aga koolivalitsuse korval
nagu moddaminnes seda suurust meelde, ja ei usu ka mitte, et kohalika
semstvo omavalitsusel, mille sisseseadmisest Baltimaal viimasel ajal haili
kuuldavat, korda liheks algkooli korgemale jdrjele tdsta, ilma riigi laialise
abita. Autori arvates suudaks rahvakool ,tdiel moddul iileiildisriiklistele huvi-
dele vastata ja kohalikule rahvale kasuks olla®, kui kaik koolid koolivérku iles
voetaks, uusi jdudusid uute koolidpetajate ettevalmistusasutuste kaudu kooli-
pollule tdmmataks, valla~ ja Sigeusu abikoolide kursus 4 aastaseks muude=
taks ning koolisundus 8 aastast kohta maksma pannaks, Sigeusu koolid
tiiesti kas Piiha Sinodi vdi hariduse ministeriumi alla seataks, ministeriumi
ja valitsusekoolide arvu suurendataks.
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Raamatu rohkem rahuldav kiilé on tema statistilised teated, kust
kuuleme, et Tartumaa Baltimaal Riia linna ja maakonna kérval rahvakoolide:
poolest esimesel kohal seisab oma 310 kooli, 13.005 3pilase ja 431 kooli-
opetajaga. Arvustik puudutab koolide tiiipe, laste arvn koolide, usutunnis-
tuse, sugupoolte jirel, koolide iilespidamise kulusid, kusjuures tijiipide jarele
ka iiksika kooli iilespidamine on vilja arvatud, kooli ruumisid, nende sanita-
rilist kalbulikku_st, koolipinke, raamatukogusid koolidpetajatele ja lastele, ope-
abindusid, koolidpetajaid nende hariduslise tsensuse, palgaolude, sugupoolte
jirel.  Selle poolest soovitame raamatukest k3igile tihelepanemiseks, keda
meie kooliolud huvitavad.

P. Pdld.

Pidagogiliste ajakirjade iilevaatest.

Kiesoleva aastakiigu ajakirfad on kdik ilmumisega hiljaks jafaud,
moned lonkavad — ja need ei kuulu sugugi ndrgemate ja varaliselt ning
vaimliselt vdetite hulka — veel tagantjarel. Nii on Pycckas Ilxona'l alles
mo6ddaldinud aasta novembri nummer valjas, Csoboguoe Bocnuragie, mis
aastat septembrikuuga algab, on kolm nummert kitte saatnud. :

JBbcranks Bocnuramin® toob oma 1916 a. viimases (9) numbris
Moskva._ iilikooli eradotsendi P. Blonski sulest huvitava artikli: kuidas
keskkooli matelda? (Kakw Muicauts cpenuioo mxoxy ?). Valja min-
nes eelreformide aegse (moeldud Aleksander Il reforme) giimnasiumi sibist,
mis selleaegse haridusministri krahv Uvarovi jirel ametnikkude ja mdisnik-
kude kasvatusasutus pidi olema, naitab kirjatiki autor, et praegune refor-
meeritav keskkool ikka rohkem seisuslist laadi kaotades vordlemisi jouka
keskklassi kooliks on muutunud, mis piiiiab realelule lzhineda ja kdrgemale
koolile ette valmistada. Nagu endinegi seisusline glimnasiom, armastab praegune
keskkool oma kasvatuslisi iilesandeid alla kriipsutada selle vahega ainult, et
endise hai ametniku omaduste ja tarkuse asemel kasvatuse sihiks hid selts-
kondliku tegelase omadused ja tarkus on, kes tulevikus eesGigustatud elu-
kutselisele seisukorrale peab pAisma. Oma seisukohta mairates seab BI™
esimeseks ndudeks, et keskkool keskhariduse kool oleks, 4 iilema
klassi kogus, nagu krahv Ignatjevi ministerium teda kavatsenud ja nagu see
Pahja-Amerika Uhisriikides juba ammu teostatud. Sest praegused keskkooli
alamad ja keskklassid ei dle muud midagi kui privilegeeritud keskseisuse
algkool, kuhu koolirsha, koolide vihese arvu ja muude korvalkulude (isedranis
jarelaitamise paile) parast iga laps ei paiise. Keskkool olgu maksuta kdigile
14—17 aastastele noortele inimestele, kel keskmised anded on, kuna vahest
ainult 'tks veerand Opilastest temast eemale peaks jiima ja ande puudusel
mitmesugustes kutseklassides haridust jitkama. Oma teise noudega, kesk-
kool olgn hariduse organ, ja nimelt kdigepaalt intellekti (mdistuse) hari-
mise asutus teaduslises, mStlemises, lahkub Bl tiie teadvusega kuid natukene
iihekiilgselt, praeguse keskkooli kasvatuse piiidest. Ta arvab, et kasvatus
eelkooliealise koduse kasvatuse ja algkooli t66 olgu. Keskkoolis on kasvatus
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ainult kui enekasvatus moeldav ja kuulub enam rahva kasvatuse piirkonda
viljaspool ‘kooli nooresoo iihisustes, liitudes, klubides, nooresoo-majades,
mille loomine koolide juures ainult esimestel aegadel tarvilik oleks.

‘Niisamati péérab Bl dra iihest teisest eelarvamisest praeguse kesk-
kooli iilesande kohta, et ta Gpilases harmonilise isiku peab kasvatama. Ta
leiab selle tdiesti voimatu olevat praeguse Opeainete rohkuse ja program-
mide suuruse juures, mis ainult pailiskaudsel, rutulisel viisil labivSetavad.
Ei ole vbimalik iilepad keskkooli reformeerida programmide uuenduse teel,
kuna iihtlast teed haridusele olemas ei ole, niikui tihist kooli programmigi.
Kiipsuse iilikooli padsemisel maaraku iilikool ise, kes omaltpoolt eksamineeri-
mist kooli hoolde voib usaldada. Ometi ei tohi keskkool mitte korgema
kooli ettevalmistuskohaks saada. Ta peab omap3drase, iilelildise hariduse
andma, Tema Opeained ei tohi mitte iilikooli lihendatud ettelugemisteks
muuntuda, vaid peavad opilast teatava teaduse algmoistete ja t50metodi
-omandamisele aitama.

Et mitte need motted liiga abstraktsed ei paistaks, piiiiab Bl oma
t35 teises osas normalse keskkooli konkretset kuju ette tuua. Ta tahab oma
keskkooli neid lapsi vastu vbtta, kes umbes 6 aastase algkooli lGpetanud,
sellejuures aga isiklise vaatlemise vilumuse ja oskamise omandanud, tarvi-
liselt kirjakeelt, oigekirjutuse ja matematika algtehnikat jne. valitsevad.
Kooliaasta kestaks temal 42 nidalat (2 nddalat”[Sulu, 2 nddalat Lihavdtte ja
6 nidalat suvevaheaega), koolitds nouaks paevas 5 t. Ghes tehnikaga, kodu-
sed ilesanded | tunni pdevas. Et metodilist teaduslist motlemist kasvatada,
peab kool nelja pohimetodi kattesaamiseks matematilise, loodusloolise, filo-
logilise ja ajaloolise motlemise alused Gopilastele omaseks tegema. Neile
vastavale neljale 3peainele (ajalugu, matematika, Greeka keel, loodusedpetus)
tuleb veel juurde kdiki koondav, tingimisi geografiaks nimetatav, aine ja
suurte motlejate ilmavaatesse juhtiv filosofia. Siin korval opiks Spilane kooli-
aja kerctes mingisuguse kisit66 voi kaubandusteaduse, majapidamise, pollu-
166 5-mal t6opdeva tunnil. :

Iga koolidpetaja loob oma programmi, kuid annab omast t8dst aru pada-
gogika noukogu ja vanemate komitee esitajatele. Ta ei tarvitseks alati sugugi
klassis istuda, kuna Gpilased ise peavad t66d tegema. Eksamid ei puuduks
ka selles koolis mitte, kuid nad ei oleks mitte teatavate programmi_tead-
miste drakiisimine, vaid vdimise ja arenemise hindamine.

Usudpetus puuduks kooli eeskavast - kiill praegusel kujul, kuid usn
ajaloolisele arenemisele oleks iihe klassi 4 ajaloo tundi piihendatud, usu-
lisele kasvatusele aga piihapievane ennelduna, mis koolipreestri seltsis kooli-
kirikus palves ja jutuajamises modda saadetakse. Estetiline kasvatus jadks
viljaspoole kooli ja kuuluks ainult esialgu koolimajasse, kus pithapaeva
Shtuti Gpilaste ringide eestvottel kdiksugu lobustusi, ettelugemisi kunstist jne.
toime pannakse. ,

Tdiesti eitab B, liiga iihekiilgselt, tarvidust keskkoolis uusi keeli Spetada
»mis elus kdlbada v5ivad,” mis aga suart erit6dd noudev erités on. Kool
distsiplini kannab Spilase lugupidamine kooli vastu ja_ dpilase ning klassi enese-
legupidamine. Riigikodanline, iihiskondline kasvatus jé&b kooli juures asu-
vate Opilaste iihisuste iilesandeks.
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Kooli’ kursus oleks semestriteks jaotatud, kusjuures revideeriv konfe-
rents iileminekuks iguse annab. Niikaua kui Spilane oma té5ga korda ei ole
saanud, ei paase ta edasi, Kes iile 4 semestri kaotanud, lihevad ille kooli
kutsejaoskondadele.

Lapuks vaidleb autor Moskva padagogiliste organisatsionide arvamise
vastu koolinuenduse kohta, mis viitab, et keskkool k&ikidel astmetel iiks.
oleks ja mitte harguv, et ta teaduslik-humanitarseks kujuneks Ladina keelega
jne., jaarvab, etkui asi ainult koolidpetajast oleneks, tema ideali tegunemine
vaimalik oleks. ,Kui teaduslik t36 ilikoolis heleda leegina loitma 166b, kui
seltskond, kas v3i oma laste parast, padagogiliste institutide paale hakkab
kulutama ja viimased id e elise pidagogilise hariduse (mitte tehnilise vilja-
oppuse) keskkohtadeks saavad, siis 14heb koik histi“. Kahjuks ei armasta
seltskond t8siselt oma’ lapsi, muidu kannaks ta kooliGpetaja ja kooli eest hoolt.
Seltskond unustab, et halb kool — on halva seltskonna peegel ja kooliGpetaja
sellepdras, halb, et ta halva seltskondlise terviku osa. Kui autor siiski oma
idealist koneleb, siis sellepdrast, et ideal realse t85 printsip on ja ideali’
soov realselt hadd véib siinnitada.

Rahvahariduse kroonik.

— Petrogradi Eesti ringkovdades on keskkooli asuta-
mise mote elaval barutusel. Tunnistatakse iileiildiselt tarvilikuks oma kooli
kdima panna, mis lapsi mitte omale rahvale ja selle piiiietele vodraks ei teeks,
vaid neid sellele lahendaks. Kuid otsustavale teole astumist takistab mdtete
lahkuminek. selle iile, kas peab kool emakeelne saama, umbes niisugune, ku-
Tartus Eesti tiitarlaste keskkool seda on, ' v6i riigikeelne, muidugi Eesti
keelega kui Speainega programmis. Labkumineku aluseks on, nagu see ka
teisal olnud, Siguste kiisimus, mille kittesaamise otsekohe oma kooli kaudu
Eesti opekeel voimatumaks teeb. Otsustamine ei ole tdesti mitte kerge,
kui arvesse votta, et emakeelne kool Giguste omandamise eksamiteks eri-
ettevalmistust ja kordamist Vene keeles tarvilikuks teeb. Ometi kui kiisi-
muse nonda seada, kas tahame oma lastele neid vaimlisi varasid edasi
anda, mis meile kui eestlastele kallid, kas igatseme oma lapsi nende
tdoliste hulgas niha, kes meie rahvuskulturi hoonet ehitavad, kas tahame
pende kasvatuses pada g o gika nouetele eesbiguse anda, v5i mdne muule
tarvidusele, mis sunnib oma kasvatusteadlisele tGetundmisele ofse vastu
talitama, siis ei ole meie arust mitte kahtlust, kuhu poole vaekauss peab.
langema. Siis vGimalikult vahe kompromissi, enam pohjusméttest kinni-.
hoidmist !

— Piarnu Eesti Kooliseltsi iihiskool progiimnasiomi
eeskavaga ei ndi oma t33 ja korraldusega enam Pirnu seltskonda rahulda-
vat. Siin on kiisimus tekkinud, kas mitte kooli tiicliseks keskkooliks imber
munta ja kas ei peaks mitte iihiskooli vormist lahkuma. Peab ju tunnistama,
et iihiskool, mille haiks Vene edumeelistes padagogilistes ringkondades laia~
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list kihutusetood tehtakse, uuemal ajal katselise padagogika otsuste tottu
teoretiliselt kiisitavamaks on saanud, kui ta iiksvahe oli. Kuid meie juures
".on tema igatahes 6konomilistel pohjustel sail Gigustatud, kus vdimatu
on kahte keskkooli avada, iihte poiss-, teist tiitarlastele, seda enam, et meije
koolid ammugi veel mitte niisuguste peensustega rehkendama ei saa hakata,
kui seda vahed poiss- ja tiitarlaste iselaadis on. Ehk kui ometi ihiskoolist
‘tahetakse lahkuda, siis pandagu viibimata kaks kooli kdima, et iiksgi sugu-
pool emakeelsest haridusest ilma ei jadks, mis raskem kahju oleks, kui arva-
tavad iihiskooli puudused. Mis iileminekusse taielisele keskkooli kursusele
puutub, siis tuleb seda igapidi hidks kiita, sest progiimnasiumi tiiip on
oma poolikuse pirast iiks ebapadagogilisematest (korgem algkool on temast
igapidi ette). Soovime Parnu Eesti kooli tegelastele jdudu teed leida,
kuidas keskkooli korraldamises meie laste ja rahva elulisemaid huvisid
tabada ja Siguste kiisimuse Skiilla ning Harybdise vahelt Gnnelikult Iibi
paaseda.

— 27, detsembrist kuni 4. jaanuarini t56tas Moskvas Tehniliste
Teadmiste Laialilaotamise Seltsi opeosakonna algatusel kokkukutsutud
Esimene filevenemaaline keskkooli Vene keele 6peta-
jate kongress. Kongressist vbttis osa 1100 mees- ja 970 naiskooli-
Spetajat, kes 4 sektsionis tootasid ja 34 koosolekul 70 kdnet kuulasid ja
labi harutasid. Isedranis rohkesti aega noudsid kongressilt kaks kiisimust:
oigekirjutuse lihtsamaks tegemine ja krahv Ignatjevi ministeriumi poolt
viljatsotatud uued ~programmid. Vaielusi orografia iile peeti, ,Ponuoi
A3bIKDb BB LIKOMh“ teatel, niisugune ZHgedusega ja kirglusega, et juhatajal
J. G. Smirnovil ainult suure vaevaga korda laks rahu jalule seada.
Kongressi otsustest toome tahtsamad ette, mis meie arust ka Eesti keele
Spetamise seisukohalt tohiksid huvitavad olla.

1) Grammatika asjus, mille Opetuse iile juba kaua vaieldakse,
otsustati muu seas jirgmist: grammatika Spetus algklassides peab selles
mdttes teaduslik olema, et keele ndhtuste seletamine keeleteaduse philausete
vastu ei tohi eksida. Opeaineks olgu kirjakeel, mitte grammatika dperaa-
mat. Ei ole soovitav, et tdhelepanekud keele kohta iilemates klassides
dra jadksid, vaid et nad kirjandustoodete ja kirjatddde harutusel edasi
kestaksid ; viimases klassis peaks ,vanem'* keelekursus aset leidma, mille
sihiks oleks praeguse aja keele teaduslik arusaamine ja tundmine.

2) Oigekirjutustarvati omandada koigisuguste keeleliste Spetéode
sihikindlal korraldusel, isedralised ortografilised harjutused aga tuleksid grafi-
lise ja ideografilise niitlikkuse (kirjutamise teadlikkuse) pohjusmttele rajada.
Esimene pohjusmdte seab harjutuste aluseks padasjalikult &igete kirjutus-
kujude (ortogrammide) nagemis- ja liigutus- ettekujutuste arendamise, s. t.
Jjuhtmétte: tarvis kéigi abindudega Gpilaste vigu dra
hoida Teine pShjusmdte nduab, et kéigi digekirjutusharjutustega teksti
sgisu ldbielamine kaasas kiiiks ja nad Gpilaste elava motte avalduseks oleksid.
K&ik harjutused, mil katsumise ja proovimise iseloom (nait. kahtlaste tihtede
viljajitmine jne.) ja millega teadvuse elav 156 kaasas ei kili, ei ole soo-
witavad.
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3) Kirjanduse &petuse sihiks tunnistati ka just Gpilaste kunstilise
arusaamise kasvatamist. Sellepdrast olgu kunstikirjandusel valitsev koht Vene
keele ja kirjanduse tundides.  KirJandustooteid &pitagu tundma aine,
kujude, stiili, kompositsioni ja kdigi kunsti loomise viiside poolest, mis poe-
tika valda kuouluvad, kuid iihtlasi pandagu rghku ka kirjandustoodete psiiho-
logilise, filosofilise, iihiskondlis-ideelise kiilje maistmise paale. Kirjanduseloo kur-
suse ldbivotmine olgu ndnda seatud, et raskuse keskkoht uuema aja kirjan-
dusesse langeks, vanemast kirjandusest ainult neid t6id kasitataks, mis luule
valda kuuluvad, kuna rahvaluule n3htavale kohale tuleb nihutada. Kirjan-
dusteoretilised jareldused ja kokkuvotted (nagu stiili, proosalise ja luulelise
loomise iile) tehtagu terve kursuse jooksul. Kirjandusteoria kui iseseisev
aine on iilearune.

4) Aineki rju tuste ga (counneam) peab juba alumistes klassides
pasle hakatama. Opilaste loometds individualiseerimise mdttes pakutagu
klassile valikuks mitu teemat, aga lubatagu neid ka endid aineid tihendada.
Plaani tarvilikkuse iile otsustab iga koolidpetaja ise.

5) Alamates klassides peab klassi- ja kodu-lugemisele koige~
laiem ruum antama. Kool jatku opilastele lugemiseks viljaspool tunda tar-
vilist aega. Kontrolli selle iile soovitatakse Gpilaste mérkuste pohjal loetud
raamatute iile pidada, kusjuures niihdsti lugemine, kui ka illestdhendused
mitte sunduslikku iseloomu ei pea kandma. :

6) éigekirjutuse lihtsamaks tegemise asjus (b, i, o, v dra-
jatmine, b tarvitamine ainult lahutusmirgina eessonades niit. moxweband, ouu
u oguu koikide sugude jaoks, €& omast. ja sthitavas kéddnes j. m.) tunnistati
kdige kiiremat reformi tarvilikuks selles sihis, mis ta saanud Keiserliku Tea-
duse Akademia Sigekirjutuse alakommisjoni tSédes.-

7) Kuna kongress t5 ¢ pohjusmdtte Vene keele opetuse aluseks seab,
tarvis tema arust silmas pidada, et seda emakeele subtes mitte ainult
kasi- ja iileiildse valise 166 mattes ei voeta, nagu nait. illustreeriv joo-
nistamine ja teised sarnased abindud seda on, vaid kdigepiilt t66 m3ttes, mil
emakeele omandamine sihiks, omandamine mitte koolidpetaja sele-
tuste ja pahedppimise kaudu, vaid opilase tegeva t66 najal
niihdsti kirjandustoodete tundmaSppimise ja omandamise kallal, kui ka oma
abielamiste avaldamise kallal elavas sonas — kirjalikus ja suusonalikus.

8) Vene keele opetuse kohta muulaste koolides, otsustati: 1) et
nendes Vene keele ja kirjanduse Spetuse metodid teistsugused peavad
olema, kui koolides, kus opilased Vene kannust vorsunud. 2) Vene keele
ja kirjanduse Opetuse jarjestuse isedraldusi riigi rajamaadel silmas pidades
on tungivalt tarvilk Vene keele ja kirjanduse Gpetajate maakonna-kongressa
toime panna. 3) Kohalikkudele kulturikeeltele antagu rajamaade koolides
nithasti eeskava, kui ka nidalatundide ning nende jaotuse poolest siinnis
kobt. 4) Koolidel, kus maksvate seaduste pshjal kdikide ainete Gpétamine,
padle Vene keele, Vene riigi geografia ja ajaloo, kohalikkudes keeltes siin-
nib, peavad tiielised digused opilastele ja Spetajatele olema, Lui
nende koolide eeskavad valitsuse koolide eeskavale vastavad. 5) Et kdik
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Venemaa rahvuseid Vene kulturisse tommata (npiobmenie), siindigu laste
vastuvdtmine koolidesse ilma mingisuguste kitsendusteta. Viimane otsus on
isedranis vististi juutide seisukorrast tingitud. " '

— S3ja aastatel on surma libi lahkunud: suvel 1915 iiks
kdige tuttavamatest katselise padagogika esitajatest, Hamburgi avalikkude
ettelugemiste professor Ernst Meumann. Tema t63dest seisavad kas-
vatusteaduses tahtsal kohal ,Vorlesungen zur Einfilhrung in die experimen-~
telle Padagogik” (3 andes, umbes 2400 lhk.), mis ka Vene keelde t3igitud
ja nime all ,Jleknin no akcuepamentasbuofl neparorukd prof. N. D. Vino-
gradovi toimetusel ilmunud, ning tema ,Grundziige der experimentellen
Padagogik®, Vene keeles ilmunud p3ilkirja all ,Ouepks 3xcmepHMeHTATBLHONK
nenaroruxd. IlepeBond cb wbmenxaro A. IL BoaryroBa (suuretod kokkuvdte,
462 Thk.) — Surnud on ka D. M. Baldwin, Amerika psiiholog, kes lapse
hingeelu isedranis biogenetiliselt seisukohalt uurimisele on vétnud. Tema
to5dest on Vene keeles olemas, BBpezenie B ncuxonorio® ja ,JyxoeHoe pas-
BUTiE Cb COLiONOTHYECKOH M ,3THYECKON ToukM 3pbHifA.“ — 1. nov. 1915 laks
hingusele oma kodumaal, Helvetsias, tervishoidlane Friedrich Eris-
mann, kes oma téddega koolitervishoiu alal, mis esimesed sellesarnased
Venemasl, kuulsaks saanud. Siindinud 1842, asus ta oma esimese naese,
naisarsti Suslova-Erismanniga 1869 Venemaale, kus ta oma todde eest 1882
Moskva iilikooli tervishoiu Gpetoolile kutsuti.  Sellelt kohalt pidi tema oma
politiliste arvamiste parast 1896 aastal lahkuma ja kodumaale tagasi minema,
kus ta Ziirichi linpaameti lilkmena linna tervishoidu juhatas. Ta toimetas
siin iihtlasi mdonda aega tuttavat koolitervishoidlist kuukirja .Zeitschrift fiir
Schulhygiene®, kirjutas lihikese tervishoiu dperaamatu Vene iiliopilastele. Laialt
tarvitusel on Venemaal tema konstrueeritud ,Erismanni koolipink“, &ige
lihtne ja kindel ehituses, kuid otstarbekohane. Tema apilastest on Vene-
maal Bige silmapaistval kohal endine Tartu professor G. Hlopin. — Psiiho-
logide ridadest on kadunud: prantslane T. Ribot; sakslane Th. Lipps,
enesevaatluse metodi poolustaja; O. Kiil p e, laialiselt tuntud filosofia sisse-
jubatuse autor ja kdrgemate mbtlemise protsesside (,métlemine ilma kuju-
deta®) uurija; Fr. Jod1, Wieni filosof ja psiiholog; Karl Lamprecht,
ajaloo professor Leipzigis, kes isesuguse programmi jarel tervest ilmast
laste joonistusi kogus ja neid oma kulturaajaloo seminaris uuris; Wilhelm
Windelband, pohjusmdttelik katselise hingeteaduse vastane, tuntud
filosofia ajaloo kirjutaja; F. Taylor, ,taylorismi* pohjendaja, s. t. uute
tookorralduse pohjuméotete looja vabrikutes inimese hinge ja kehajou kaige
otstarbekohasema #ratarvitamise sihis.

Viéljaandja Eesti Nooresoo Kasvatuse Seltsi volitusel J. Tdnisson. Vastutav toimetaja; P. P3ld.
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