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Ka sinna yRus dpuudubd elektrivalgustusvork,

06ib tuna tdielikrku raadionaundingut

... OLUMPIA 429, B.

See erakorraliselt odavahin-
naline patareivastuvdtja on
konstrueeritud neile, kes soo-
vivad vaid minimaalset kulu
kanda raadioaparaadi han-
kimisel. Adrmiselt viikese
voolutarvitusega, &armiselt
allaviidud produktsiooniku-
fude juures on Philips siiski
suuteline pakkuma ja esi~
tama vastuvotjat, mille voi-
meid kinnitab iga kuulaja.
Selle vastuvotjaga on lahen-
datud probleem, raadiokuulajaks igaiiks, kellel on huvi osa saada
ringhédélingute suurest programmist Hind 155.— kr. ‘

OLUMPIA 629. B.

Stabiilne iilekanne koigel
kolmel lainealal. Eri tiitipi
konstrueeritud patareivalju-
hadldaja tagab helipuhta ja
voimsa iilekande. Eri taht-
suse annab sellele vastuvot-
jale saastliilitus, mis vdimal-
dab niigi vaikest anoodvoo-
lutarvitust veelgi poole vorra
vihendadanormaalse tubase
‘ kuulamise juures. Ollimpia
629. B. on patareivastuvdtjate sarjas moodsaima valimusega, mood-
saima konstrukisiooniga ja voimetega. Hind 195.— kr.

PHILIPS OLUMPIA 429. B.
PHILIPS OLUMPIA 629. B.

on tosiseks ja vajalikuks sObraks iga- » ‘
ithele ja kauniks kultuuritunnustuseks .F
ja kaunistuseks igale kodule,

Maailmas tihistah see embleem raadio tippsaavatust.
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ENN MURDMAA
Haridusministri lahkumise puhul

Viinakuu 12-dal toimunud Va-
bariigi Valitsuse vahetusel lah-
kus Haridusministri kohalt ko-
lonel A. Jaakson, kes oli sel
kohal piisinud tervelt kolm ja
pool aastat — rohkem kui iikski
teine haridusminister meil.

Kauemat aega iihel kohal pii-
simine on véimaldanud lahkunud
hariduselu juhile nii mondagi
l&bi viia meie kooli- ning hari-
duselu korraldamisel, millest ta-
haksin anda kokkuvétliku iile-
vaate. ,

Kui kol. A. Jaakson lehe-
kuu 11-dal asus juhtima Hari-
dusministeeriumi, siis avaldas ta
varsti kohe HM-i Teatajas muu-
seas jargmist:

,Meie Lkoolisiisteem
peab kujunema selli-
seks, et andekatel ning edasipiiiidjatel noor~
teloleks voimalik edasi 6ppida kesk- ja kutse-
koolides ning giimnaasiumides vaatamata sel-
lele, kas need noored oma vanemate elukoha
Jirgi asuvad linnas vdéi maal, sest' meie rahvas
moodustab fihe terviku ja suurem osa temast

Kol. A. Jaakson,
end, hardusminister
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elab maal ning seepirast ei voi jddda taga-
plaanile maa kultuurilised huvid ja elulised
vajadused. Meilon vaja veel enam rdhku panna
ka nende noorte edasiarendamise vdimalus-
tele, kes I0petavad oma koolitee algkoolilépe-
tamisega, ja organiseerida neid kavapédraseks
t66ks isetegevusepdhimottel”

Avaldatud soénades on palju seda, mida on silmas peetud piras-
tise tegevuse juures.

Kooli 6ppe- ning kasvatustdd. sisu ja pohi-
aluste kohta onkol. A. Jaakson korduvalt oma seisukohti
avaldanud dpetajate koosolekuil. Ta on k&ige pealt r6hutanud
kasvatusliku kiilje suurt tihtsust. Tdhtis pole ai-
nult inimese varustamine hulkade teadmistega, vaid suur tihtsus on
inimese kujundamisel vidrtuslikuks isikuks,
kes on tahteline ja vGimeline oma teadmisi kasutama tulusaks t66ks
iseenda ja oma isamaa kasuks. Eriti on alla kriipsuta-
tud tahtejdu kasvatamist, samuti isamaa-ar-
mastust, kohusetruudust, aumehelikkust, vi-
list korralikkust, viisakust, puhtust, korda.

Vaimse kasvatuse korval on tugevasti rohutatud
kehalist kasvatust, 6pilaste tervise eest hoo-
litsemist. Kauemat aega on Haridusministeeriumi juhtivate
isikute siidame 13hedal olevate kiisimuste hulgas seisnud Gpilaste
kehalise arendamise ja tervise eest hoolitsemise kiisimused: opi-
laste toitlustamine {ihenduses kooliaedade asutamisega, voimlemis-
tundide ratsionaliseerimine ka viletsais oludes, hiigieenilisemate
kooliruumide soetamine, Spilaste tervisl. seisundi uurimine, kooh-
arstide t66 korraldamine jm.

Viga tihtsaks teguriks meie rahva kooli-
ja hariduselutdostmisel peab kol. Jaakson Gpe-
tajat, eriti rahvakooligpetajat, mispirast ta on
suurt réhku pannud Gpetaja haridusliku kui ka majandusliku kiilje
tostmisele. ‘

Et saada histi ettevalmistatud Opetajaid, selleks on ette
voetud reform opetajaid ettevalmistavate 6p-
peasutiste juures. Osaliselt on see reform juba tegelikult
14bi viidud (Opetajate seminarid), osaliselt aga veel ldbi viimata
(pedagoogiline instituut).
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Haridusministeeriumi toetusummade abil —
millised endise haridusministri ajal tiielikult puudusid — 6peta-
jaskond on véinud asuda enam-vidhem siiste-
maatilisele endatdiendamisele edasiharimis-
kursuste kaudu. Viimasel paaril suvel tung kursustele on
téusnud haripunktini, kursustest osavdtjate arv on kasvanud rekor-
diliseks.

Opetajate ainelise seisundi parandamiseks pandi maksma
vus tasude seadus, mis — kuigi ta ei suutnud opetajate
palkasid tosta vajalikule tasemele — siiski osaliseltki parandas Ope-
tajate ainelist olukorda.

Opetaja isiku tdihtsust kultuuri edasivii-
jana ja kandjana on lahkunud minister korduvalt rShuta-
nud. Meenutagem vaid paari sénavottu:

sOpetajas tuleb niha juhti fithiskondlikus
soidukis“ (1937. a. pedagoogiliste pievade avamisel).

sOpetajaskonna osatihtsus meie iihiskond-
likus arengus on olnud alati suur. Kuiolid ras-
keimad kriisiajad meie riigielus, siis olid alg-
kooliopetajad need, keda kutsuti kolm korda
kokku ja kelledega riigijuhid ridkisid otse-
selt iitles minister oma sGnavotus Voru laagris.

Piilides tOsta Opetajate hariduslikku taset ja rohutades nende
t66 tdhtsust kol. Jaakson samal ajal avaldas nende
vastu suurt ndudlikkust, eriti koolijuhata-
jate vastu. Koolijuhataja peab olema vastutav koige eest, mis
koolis siinnib. ,Pangem meie inimesed kiiremini
motlema, liikuma ja tegutsema; kaotagem
t66s ja motteis pealiskaudsus”, — need nouded kii-
sid kiill kogu meie rahva kohta, siiski aga koige pealt opetajate
kohta. ‘

- Kooli 6ppe- ning kasvatust66 edukusele aitavad kaasa ka head
6ppekavad. Uued algkooli dppekavad pandi maksma 1937. a.
siigisel. Nende maksmapanemisel taheti vihendada iilekoormatust
Oppekavades, korrigeeriti dppeainete koostist — kustutati m&ned
Oppeained ja voeti sisse uued (kirjatehnika, klassijuhataja tund) —
ja piiiiti kooskolastada algkoolide Oppekavasid keskkooli &ppe-
kavadega.

On piiitud parandada 6ppe- ning kasvatustoo
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tingimusi: on ehitatud hulk ajakohaseid

koolima ju ja just sel alal tuleb lahkunud ministri teeneid viga

koérgelt hinnata. Kunagi pole meie koolimajade ehitamisel riiklik-
kude toetuste ja laenude abil olnud nii suurt hoogu kui just viima-
sel ajal. :

Ka vajalikkude Oppevahendite ning -tarvete
soetamisele on pandud suurt réhku On juhitud
koolijuhatajate tihelepanu sellele, et koolide eelarvetesse voetaks
Oppevahendite ja -tarvete muretsemiseks vajalikud krediidid ja et
neid piilitaks ka koikide abindudega omavalitsustes lidbi viia. On
tihelepanu juhitud kooliraamatukogude, kooliraa-
dio ja kitsasfilmi tihtsusele.

Koolitt6 edukust on piititud tosta ka sellega, et teh t ildpp
klasside koondamisele.

Kooliaedade asutamine, kooli imbruse kau-
nistamine, kodude kaunistamine kooli ees-
kujul — see koik on seisnud Haridusministeeriumi kavas viima-
sel ajal.

_ Suurt muret on tekitanud Haridusministeeriumile algkooli
"16petajate vihene arv. Kuigi selle pahe korvaldamiseks
ei ole suudetud midagi veel dra teha, siiski on kilsimust viga tosi-
selt vGetud ja tahaksin loota, et seda pahet laihemas tulevikus vihen-
dada suudetakse.

Viga tOsiselt pHevakorral on olnud kutsehariduse
‘'tdstmine, mis on andnud ka silmapaistvaid tagajirgi. 1937. a.
pandi maksma kutsehariduse seadus.

Eelkool, lasteaiad, lasteaednikud, jidrel-
kool, t66 valjaspool kooli, Oopilasorganisat-
sioonid, hoimuto s — eks koik need alad ole andnud Hari-

dusministeeriumile ja ‘tema juhile iisna tublisti peamurdmist.

Minu pikk loetelu aga ei ole veel otsas. Olen meelega jitnud iihe
viga tdhtsa kiisimuse — kui mitte koige tdhtsama kiisimuse —
koige viimaseks. See on meie iihtluskooli pidstmine
hédaohust, mis teda tosiselt Whvardas. Oli juba kuulda iisna méju-
kate inimeste poolt arvamusi, et {ihtluskool on oma aja #ra elanud,
nagu pidi oma, aja #ra elanud olema ka demokraatlik riigikord. Lah-
kunud haridusministri koolireform annab aga véimaluse ka 6-klas-
silise algkooli lopetajail jitkata oma haridust iihtluskooli kérgemal
astmel.
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Muidugi on suure t66 hulgas tehtud ka seda, millega organisee-
ritud dpetajaskond ei ole saanud téiel médral noustuda, nagu niit. .
dpperaamatute standardiseerimine, osaliselt ka dppekavade ja kooli
asjaajamise kiisimused jm., kuid iihte peab tunnistama — alati
on Opetajaskonna ettepanekuid tosiselt kaa-
lutud ja piiiitud t66tada dpetajaskonnaga téie-
likus kontaktis.

Tehtud raske ja vastutusrikka t66 eest ole-
me tdnuvodolglased lahkunud Haridusminist-
rile ja soovime talle joudu ja edu tema prae-
gusel vastutusrikkal té6oalal!

O. MANTERE

Uhtluskool

Kui koénelda: iihtluskoolist, haarab mote harilikult selle institut-~
siooni vilist ehitust. Uhtluskooli all mdeldakse siis seesugust kooli-
ehitust voi -siisteemi, milles kooli korgem aste liitub vahetult ja
orgaaniliselt madalamale astmele kogu Oppeaja viltel. Uldiselt on
iihtluskooli all hakatud motlema seesugust koolisiisteemi, milles
algkool on kogu oma tervikus kdigi teiste koolide, niihisti tildhari=
duslike kui ka kutsekoolide, pdhikooliks.

See definitsicon on siiski liig kitsas. Opetustegevus ei ole vili-
selt struktuuriltki veel moodustunud tiiesti iihtlaseks sellega, et
algkool on tehtud iildiseks pohikooliks, kuigi tuleb métnda, et sel-
lel seigal on olulisim tihendus selles siisteemis. Selleks ndutakse
siiski ka muud, Eriti tdhtsana tuleb mainida iildhariduslike ja kor-
gemate Oppeasutuste orgaanilist subet. See tihendab seda, et iild-
haridusliku kooli 16petanu vGib ilma, lisaGpinguta minna edasi jit-
kama oma Oppimist iilikoolis v6i teistes kdrgemates Sppeasutustes,
millise iseloomuga need ka oleksid. v

Kuid vaadeldes koolikorralduse iihtlust ja tehes siin tihelepane-
kuid tuleb pddrda tdhelepanu iihest kiiljest ka alama ja korgema
astme kutsekoolide omavahelisele vahekorrale, teisest kiiljest jille
korgema astme’ kutsekoolide vahekorrale iildhariduslike ja korge-
mate Oppeasutustega. Oppetds iihtlus nduab, et alama astme Sppe-
asutusest avaneks otsene tee kGrgemasse Oppeasutusse: kaubandus-
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keskkoolist kaubandusgiimnaasiumi, to6stuskoolist tehnikumi. See
nduab ka seda, et iildharidusliku kooli alama astme, keskkooli, 16pe-
tanu, kes ei soovi jitkata dppimist glimnaasiumis, vaid meelsamini
pithenduda praktilisele alale, voib siirduda kdrgema astme kutse-
kooli, mida ta peab endale sobivaks. Ja 13ppeks kuulub siia veel
noue, et kutsekooli edukalt 16petanu vdib saada Oiguse astumiseks
vastava ala korgemasse Oppeasutusse: kaubandusgiimnaasiumi
Iopetanu kaubandusiilikooli, tehnikumi Idpetanu tehnikaiilikooli
jne., nii et siis kérgemaisse dppeasutusisse voib saada ka teisi teid
kaudu kui sooritanult teatud kooli {ildharidusliku kooli Sppekursuse.
Koolikorraldust, mille eri osad ja astmed on iiksteisega nii tihe-
das orgaanilises vahekorras ,v6idaks nimetada iihtluskooliks.
Piiile Oppetegevust organiseerida iihtlaseks ehk teiste sOnadega
tihtluskooli idee ei ole parit tinapéevalt. Kolm aastasada tagasi
esitas a. 1600 suurim koolimees ja pedagoogiline kirjanik, tSehh
Comenius oma ,,Suures didaktikas" kaunis iiksikasja-
liku kava iihtluskooli siisteemi kohta. Selle siisteemi jirgi tuli kogu
Oppimisaeg jagada nelja eri jirku, milledest igaliks sisaldas kuus
aastat ja milledel igaiihel pidi olema oma koolivorm, korraldatud
ndnda, et iga jirgnev jirk vahetult liitus eelnevaga. Esimeses jir-
gus, lapsepolves, antaks Opetust kodu, kodukoolis. Sellele aja-
jirgule jirgnevail kuuel aastal, poisikeseeas, lapsed dpiksid ilma
mingit vahet tegemata avalikus emakeelses koolis ehk rahva-
koolis, mis siis peaks olema kuueaastane. Rahvakoole peaks
- olema igas vallas, kiilas ja piirkonnas. Rahvakoolile pdhjeneks siis
nooruseiga kisitav, jillegi kuueaastane ladinakool ehk giimnaa -
sium, mis peaks olema igas linnas. Giimnaasiumist Opilased siir-
- duksid iilikooli, meheea kooli, milles Sppimine kestaks jillegi kuus
aastat. — Comenius iitleb, et , k3iki noori tuleb panna
kdige enne rahvakooli“ Téhelepandav on see, et ta pdh-
jendab seda nduet didaktilistel pohjustel. Koigile, kes on
sindinud inimesteks, tuleb anda algdpetust
koigiinimlike teaduste aladel. Neid tuleb kas-
vatada iiheskoos, et nad julgustaksid jainnus-
taksid iiksteist ja ,0piksid teenima iiksteist.
Neid ei tuleks liiga vara lahutada iiksteisest,
ja ka mitte asetada moningaid tiksikuid niisu-
gusele erandiseisukohale, et need hakkasid
egoistlikult imetlema iseendid ja halvaks pa-
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nema muid. Tdhtis pdhjendus tihisele, vordlemisi pikaajalisele
podhikoolile on Comeniuse meelest ka see,etoleks enn eaegne
hakata otsustama, millisele elukutsele keegi
peaks piithenduma: seda vdidakse teha alles hiljemini, kui
igaiihe vaimuanded, vdimed ja kalduvused selgemini avalikuks tu-
levad. Vid4r oleks ka seda nouda, et ladinakool
peaks olema kédttesaadav ainult rikaste, kor-
gemast seisusest isikute ja ametnike lastele.
Vaatamata péritolule ja joukusele tuleks andekamad &pilased iihi-
sest pohikoolist juhtida gilimnaasiumi, kus nad voiksid, sedam&sda
kuidas joud lubab, jitkata oma Opinguid iilikoolis, et valmistuda
nii omakorda teiste Opetajaiks ja juhatajaiks.

Comeniuse poolt esitatud mote rahvakoolist péhikoolina on hil-
jem aastasadade jooksul mitmel puhul kordamist leidnud, nii aegla-
selt kui selle teostamine tegelikus elus on siindinud. Leiame selle
jille Pestalozzilt, uue-aja suurimalt pedagoogilt. Oma tun-
tud teoses ,Kuidas Gertrud Spetab oma lapsi“ ta
esitab karmi arvustuse kaasaegse kooli kohta. See ei kolvanud su-
gugi suurele tervikule ega madalamale rahvaklassile. Tema arvates
selleaegne koolikorraldus oli nagu suur ehitug, mille iilemine kord
sideleb korges, tdiuslikus kunstis. Aga seal elab vaid iiksikuid ini-
mesi. Keskmises elab inimesi juba enam. Aga neil puuduvad
. trepid, mida moédda nad voiksid inimlikul vii-
sil tdusta ililemisele korrale. Kolmandal korral elab
siis see arvamatu inimkari, kellel on niisamasugune Jigus saada
piikesepaistet ja tervislikku dhku nagu iilemiste kordade elanikelgi.
Aga nad ei ulatu isegi sisse piiluma tilemise
korra aknaist, et niha sealset sdra ja hiilgust.
Et seesugused vidrnihted inimsuse nimel pidi
parandatama, see oli Pestalozzi meelest pée-
vaselge: koolisiisteem tuli pohjalikult uuendada niihésti sees-
miselt kui ka struktuuri poolest. ‘

Soomes Uno Cygnaeus, kes, nagu teada, oli libi imbunud
Peétalozzi ideest, kavatses ka juba kaheksakiimmend
aastat tagasi sellist koolisiisteemi, milles
rahvakool oleks iildiseks pohikooliks. Oma ,Et-
tepanekus rahvakoolide korraldamiseks Soo-
mes‘ ta esitas selgete sonadega selle motte, pohjendades oma et-
tepanekuid seisukohaga, et ,krahvitiitrena siindinul ja
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pievatddlise tiitrel on i1ks ja seesama iles-
anne’ nagu ta lausub. Voimegi iitelda, et mo6te rahvakoo-
list iildise p6hikoolina oli Cygnaeuse meelest
fitheks tdhtsaimaks teguriks rahvakooli iiles-
andeid midritelles. Just rahvakoolipositsioon
koige muu 6petuse pdhjana andis tduget sel-
leks, et enam ei saadud rahulduda rdndkooliga,
vaid tuli asutada kindel, plisiv kool, mille kava kisitas inimliku ha-
riduse eri alasid. Aga sellest juhtus ka seegi, et rahvakooli
Opetajate ettevalmistusele tuli iiles seada
kdorged nduded, nagu Cygnaeuse poolt asutatud seminaris
siis ka, siindis.

Aeg aga el olnud siiski kiips Cygnaeuse mdtete teostamiseks.
Sellele oldi iildiselt vastu ja aastal 1866 kokkuseatud ,,Rahva-
koolide midrustikku” ei vietud sisse mingisugust ees-
kirja rahvakooli kohta pohikoolina. See mdte jii aga siiski idanema,
ja tdhelepanuviiriv on see, et aastal 1872 viljaantud ,Giimnaa -
siumide seaduses“ esineb eeskiri, milles iiteldakse, et
wopetus Soomemaa algdppeasutusis eeldab rah-
vakooli moju ,kasvamist.”“ See eeskiri jii siiski ainult
nimeliseks, kuna giimnaasiumi esimesse klassi astumiseks kindlaks
médratud sissepdésutingimused ei sobinud kokku algkooli iihegi
klassi ppetdd saavutustega, aga ta sisaldas endas siiski selle métte: -
pohimottelise heakskiitmise, et giimnaasium peaks pohjenema alg-
kooli poolt antud pohjale.

Esimene tésisem voit thtluskooli pdhimdt-
te teostamisel meie maal saavutati aastal 1905,
mil midrati, et gimnaasiumi madalamasse
klassi sisse pidsemiseks ndutakse iilemrahva-
kooli teise klassi vOoi dppeaasta Oppekava 156-
petamist. See seadus toi tdieliku poérde rahvakooli ja giim-
naasiumi vahelistesse suhetesse: giimnaasium hakkas saama ikka
jirjest suureneval arvul oma 6pilasi rahvakoolist. Juba 1923./1924.
Oppeaastal oli meie giimnaasiumide esimestesse. klassidesse voetud
Opilasist ligi 75% rahvakoolist tulnuid. Parast seda see arv on jir-
jest tousnud, olles praegu iile 90, soomekeelsetes koolides iile 93%.

Vist keegi ei taha eitada, et selle kaudu on tehtud méairatusuur
samm giimnaasiumi ja rahvakooli teineteisele lihendamisel. Aga
iihtluskooli idee el ole seega veel kaugeltki tdielikult toestatud. Ot-
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sustav selle asja juures ei ole nimelt mitte see, et giimnaasium
iildse saab oma Opilased rahvakoolist; suur tdhtsus on siin
sellel asjaolul, milliselt rahvakooli astmelt
dpilased glimnaasiumi siirduvad ja kas see
siirdumine siinnib orgaaniliselt ja ilma-aja-
raiskamiseta. ,

Silmas pidades viimatimainitud seisukohta hakati meil varsti
parast seda, kui meie maa oli saanud iseseisvaks ja kui meie giim-
naasium oli pdisenud vabaks vene keele raskest koormast, projek-
teerima seesuguste giimnaasiumide asutamist, mis
pohjeneksid rahvakooli kogu kursusele. Juba
sligisel 1919 asutati katsetamise-eesmirgil kaks sellist kooli, ik s
Helsingis, teine Jyviskylds. Molemad moodustati
kuueklassiliseks, {iilikoolile ettevalmistavaiks, harudesse jagune-
vaiks liitseumideks, milles keskkool oli kolmeklassiline. Koolid olid
algul ajutised, aga kui aastal 1928 anti seadus uuetiiiibiliste kesk-
koolide kohta, siis seati need alalisele seaduslikule alusele. TUusi
selletiiiibilisi riigikoole on miiiid aastate jooksul juure asutatud,
nii et nende arv niiiid toéuseb kiimnele. Kuna riiklikkude koolide
eeskujul on moéodunud ja kéesoleval aastakiimnel asutatud ka era-
algatusel 18 uuetiiiibilist keskkooli, siis on meie keskkoolest, millede
iildarv on 235, 28 kogu algkooli kursusele pdhjenevat.

Statistika niitab, et seesuguste koolide jirele on vajadus palju
suurem. Tublisti teine pool meie vanatiiiibiliste keskkoolide esi-
mestesse klassidesse voetud oOpilasist on l0petanud korgema alg-
kooli IIT ja IV klassi, kuigi sissepddsutingimuseks on vaid II klassi
kursuse 10petamine. Nii semestril 1937/1938 tuli algkooli II klas-
sist 3330, aga III ja IV klassist kokku 3691 dpilast, seega 361 vorra
rohkem kui II klassist. Monedes koolides, eriti maal tegutsevais,
on algkooli 10petanute arv mirgatavas enamikus. Aga ka mones
linnakooliski on esimesse klassi vGetud Opilasist suur enamus sel-
liseid, kuigi just mitte nii suur enamus kui n#iteks Turu tiitar-
lasteliitseumis, mille esimese klassi Opilasist mainitud semestril 1
oli tulnud algkooli IT klassist, aga 93 neljandast.

Statistiliste andmete tihtsust selles kiisimuses on tahetud véi-
hendada seega, et seletatakse: Gpilased, kes voetakse giimnaasiumi
vastu rahvakooli korgemast klassist, on katsunud sinna sisse pidi-
seda juba II klassist, aga ei ole suutnud eksameid sooritada. Kind-
lasti on hulgas ka teatud arv seesuguseidki Opilasi — kui palju,
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seda ei saa iitelda, kuna selle kiisimuse kohta kiivat statistikat ei
ole tehtud. Aga tuleb pidada niisama kindlaks seda, et suurem
osa neid dpilasi tahab giimnaasiumi astuda
esmakordselt alles siis, kui nad on 16petanud
rahvakooli kogu kursuse. See on histi moistetav. Pal-
jud vanemad peavad tdhtsaks seda, et lapsed 1opetaksid enne giim-
naasiumi astumist algkooli t#ielikult, kuna algkooli l1opu-
tunnistusel on suur tdhtsus edaspidises elus,
kui peaks juhtuma nii, et laps giimnaasiumis ei joua edasi, ja ta
on sunnitud sealt lahkuma juba alamatest klassidest, milline as-
jaolu, nagu teada, ei ole haruldane .Teiseks iildiseks ja niisama
kiiduvédrseks pohjuseks on maal elavate vanemate soov pidada
oma last kodu varju all nii kaua, kui see on
vdimalik, et seega voimalduks vahenditult valvata nende kas-~
vatuse iile Oornas lapseeas.

Koigil neil, kes tulevad vanatiiiibilise giimnaasiumi esimesse
klassi algkooli 16petanult, pikeneb kooliaeg kahe aasta vorra ja kes-
tab iilikooli astuda soovijaile 8-klassilises koolis 14 ja 9-klassilises
koolis 15 aastat, kuna teised pidsevad sinna 12 ja 13, isegi 11 aas-
taga. Selline disproportsioon on vastuolus ithiskondliku digusepéira-
susega, ja on seda sobimatum, et selle tottu peavad kannatama esi-
joones just metsanurgas ja korvalistes kohtades elavate, enamalt
jaolt kehvemate maaelanikkude lapsed, kelledel keskkooli pddse-
mine ka muidu juba on raskendatud. Uhtluskooli slistee-
misuureks paremuseks on just see, et ta tdieli-
kumalt kui nn paraleelkooli siisteem rahul-
dab iihiskondliku digusepidrasuse ja eriti just
meie maa iihiskonnastruktuuri poolt seatud
noudeid. Uhiskondlik digusepdrasus nimelt nduab, et koéik
tihiskonna liikmed, seisukohale ja varanduslikule jirjele vaata-
mata, saaksid kasutada véimalikult ithesuguseid paremusi kooli-
hariduse saamisel. Lapse andekus, mitte tema péritolu v6i vane-
mate varanduslik seisukord, miidraku, kui kaugele tema hariduse-
kdik peab ulatuma. Niisuguse menetlusega edenda-
takse ka kdige paremini rahva iildise hari-.
duselu tugevnemist, " kuna siis kogu rahva
voimed, ka itihiskonna pdéhjakihtides varjul-
olevad, kergemini esile pidasevad.

See vaatekoht viirib erilist tihelepanu meie ajal, millal rahva
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suurte hulkade haridusenélg on pdletavam kui kunagi varem. Need
suured hulgad on &rganud oma senisest uinu-
vast elust, mille sisuks oli t66koorma niiri-
dalt-hoolimatu kandmine ja paljalt meeleli-
sed 16bud. Asemele on tulnud elav teaduse-
janu ja tugev piiiid jouda omal joul kdrgemale
seisukohale. Seda pdohjalikku muutust rahva
pohjakihtide seesmises hingelises olukorras-
tuleb vétta arvesse ka maa koolikorraldust
uuendades.

Uhtluskooli siisteemi paremuste hulka kuu-
lub ka see, et, nagu tihendab juba Comenius, see ker-
gendab elukutse Oiget valikut. Lopetanud kérgema
rahvakooli teise klassi on laps tavalisesti 11-aastane. Siis on veel
raske otsustada, kas tal on kalduvusi Sppimiseteele vGi praktilise
elu iilesanneteks. Nii voidakse teha elukutsevalikus eksitus, mida
‘hiljem on raske parandada. Kindlasti paremini voidakse see kii-
simus otsustada kaks aastat hiljem, millal &pilane kolmeteistkiimne-
aastasena 16petab rahvakooli. Kuna elukutse onnestunud valik on
eriti tdhtis niihisti iiksikisiku kui ka iihiskonna edu seisukohalt,
tuleb koneallolevale seigale anda téhelepanuvédrivat tihtsust.

Uhtluskooli siisteemile vastuseis pohjeneb dsijoones didaktilistel
seisukohtadel. Tihendatakse esiteks seda, et oma riigis saadud ko-
gemused on juba nididanud, et oppetd tulemused kogu rahvakooli
kursusele pohjenevais keskkoolides on osutunud tublisti norge-
maiks kui vanatiiiibilisis kooles. Klassi istumajdimine on neis ol-
nud sagedasem kui vanatiiiibilisis kooles ja ei ole nad olnud voi-
melised edukalt véistlema viimastega ka iilikooli eksamitel. T66
tempo, mis juba vanatiitibilisis kooleski on liig kiire, moodustub
uuetiiiibilisis kahtlustiratavalt pingsaks. ,

Neid arvamisi ei vdi viita pShjendamatuiks. Nende puhul
on aga siiski p6hjust tdhendada, et uuetiiiibilised koolid
on t66tanud enamalt jaolt ebasoodsais tingi-
musis. Nende Gpilaselement on suuremalt jaolt olnud andeku-
Selt nérgem kui vanatiiiibiliste koolide oma, sest andekamad lap-
sed siirduvad keskkooli {ildiselt juba rahvakooli teisest klassist,
kuna uuetiiiibilisi koole on vordlemisi harvalt. Lisaks on nende koo-
lide Gpilased enamasti kehvast kodust périt, milline asjaolu, nagu
see on viga histi arusaadav, mojub halvavalt nende edasijoud-
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misele koolis. Sedamddda kuidas need vairnihted on korvaldata-
vad, voib oodata ka paremaid tulemusi.

Siigki ndib siivenevat see veendumus, et Oppimisaeg uuetiiiibi-
lisis keskkooles tuleks aasta vorra pikendada, nii et iilikooli ette-
valmistava kooli kursus tuleks T7-klassiliseks, keskkool 4-klassili~
seks. On ju olemas riike, kus 6-klassilisele rahvakoolile pShjenev
keskkool on jietud 6-klassiliseks. Nii on lugu P&hja-Ameerika
Uhendriikides, Belgias ja Hollandis. Rootsis sellevastu on uuetiiti-
bilise keskkooli pdhivormiks 7-klassiline kool. Niib nii, et meil
oleks pohjust kédia Rootsi eeskuju jadrele ja
pikendada Gppeaega iihe aasta vorra. Selleks sun-
nib meid muu seas seegi asjaolu, et meil vOGrkeelte Opetamine
nduab enam aega kui suurtes kultuurimais ja rohkém kui Rootsiski,
kuna meil on keskkooli kavas ka veel teine kodumaine keel. See-
sugust Oppeaja pikendamist soovitati selles keskkoolide timberkor-
raldamise eelndus, mis aastal 1936 eduskunnale esitati, aga hiljem
tagasi voeti. Kui kooliaegu niiviisi pikendataks,
ei oleks pisematki kahtlust, et uuetiiiibiline
keskool histigi védlja kannataks vordluse va-
natiiiibilise 8-klassilise kooliga. Kooliaeg ju Gieti
pikeneks, kuid tegelikult siiski palju vahem kui see néib. Nende koo-
liajaga vorrelduna, kes niiiid rahvakooli 16petanuina astuvad vana-
tiitibilisse keskkooli ja kellede kogu kooliaeg kuni iiliopilaseksami-
teni on 14 aastat (6+8), see litheneks aasta vorra, ja oleks
opilastel, kes astuvad vanatiiiibilisse keskkooli korgema algkooli
kolmandast klassist. Ja nihtavasti el pikeneks see kooliaeg viga
tunduvalt ka praegusegi vana- voi uuetiiiibilise kooli normaalsest,
toelisest Oppeajast pikemaks, kuna istumajidmised ilmsesti muu-
tuksid haruldasemaiks. Kui iilidpilaseks valmistutakse 19 vGi 20
aasta vanuses, ei nii olevat pdhjust sellele ajapikendusele vastu
seista ka sellelt seisukohalt ldhtudes.

Uhtluskooli siisteemi teostamisele on vastu oldud ka sellele vii-
tele toetudes, et rahvakool oma terviklikkuses ei sobi glimnaasiumi
pohikooliks ja et rahvakooli muutmine iildiseks pohikooliks mdjuks
kahjulikult rahvakooli piris-iilesannetele. ‘

Eelpool toodud viite puhul tuleb aga k&ige enne tihendada, et
ei ole kulunud kuigi palju aega sellest, kui algkooli iildse, ka selle
madalamat astet, peeti giimnaasiumi péhikooliks kolbmatuks. Kui
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Uno Cygnaeus kahekiimne aasta eest esitas oma motted rahvakoo-
list iildisena pohikoolina, siis liks see jutt viga vidheste korvust
iildse sisse. Kestis pool aastasada, enne kui Cygnaeuse motet ha-
kati vihemalt osaltki teostama. Vihehaaval on siiski hakatud né-
gema, et Cygnaeuse pilk ka selles asjas ulatus kaasaegsete omast
kaugemale. Kui niiiid, vastupidiselt varem valitsenud arvamusele,
on voidud. veenduda selles, et rahvakooli madalamad klassid sobi-
vad keskkooli pohjaks, kas siis ei pohjene kogu see arvamine terve
algkooli sobimatusest keskkooli pdhikooliks suurelt jaolt eelarva-
mustel? On ju meie rahvakooli 6ppetdd tohusus
viimastel aegadel mirgatavalt suurenenud,
eriti sel pohjusel, et alamrahvakool on ka
maal muutunud {ildiseks. Koondatud koolide rohkus on
ju kiill selles kiisimuses ilmne nork koht, aga see asi on paranda-
tav, ning sellele parandamisele ongi juba asutud. Parajasti
giinnib meie rahvakoolis vaikselt ja mirkama-
tult seesmine uuendamine, mis tdhendab dppe-
t66 tdohususe tugevnemist,

Veel pohjendamatuna tundub see iihtluskooli vastaste viide, et
rahvakooli paris-ilesanded selle all kannataksid, kui see kool ter-
vikuna tehtaks keskkooli pohikooliks: Kui kakskolmindikku rahva-
koolist voib kahjuta tegutseda keskkooli pdhikoolina, miks siis
mitte niisama hésti ka iilejiinud kolmandik ?

Rahvakooli tookavas ei ole tarvis seepdrast veel teha olulisi
muudatusi. Oppekava vGiks jddda selliseks, nagu ta on, ainult
moningate kesksemate 6ppeainete, nagu ema-
keel ja aritmeetika, Gppemeetodid tuleks aren-
dada tihedamaks. Aga see ei oleks ju kahjuks
rahvakooli péiris-iilesannetele, vaid nendega
tdielikus kooskdlas. o

Meie rahvakooli Gpetajaskond ongi peaaegu iildiselt pooldanud
ithtluskooli siisteemi teostamist. Juba neljandal iildisel rahvakooli-
kongressil a. 1908 ta miiras kindlaks oma seisukoha selles tiili-
kiisimuses, vastu vottes 10ppotsuse, mis sisaldas noude, et ,,ra hv a-
kool kuueaastasena tuleb teha kéige jidrgneva
oppetd6d pGhikooliks.* Viimastel kuudel on niihisti soo-
. me- kui ka rootsikeelgeis Opetajate lehtedes avaldatud arvukaid
artikleid iihtluskooli poolt. Neis artikleis on eriti rohutatud seda
motet, et iihtluskooli siisteemi teostamine tdstaks korgemale meie
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rahvakooli seisukohta meie koolisiisteemis ja lisaks Opetajaile vastu-
tustunnet, seega siis mdjuks elustavalt ja mitte héirivalt rahvakocli
tegevusele.

Aga iihtluskooli idee poolt tuleb esitada veel iiks eriti kaaluv
pohjendus. Métlen seda pdhjalikku muudatust, mis hariduside-
aalide ja iihiskondlike olude muutudes on siindinud niih&sti meie
korgema Opetuse kui ka rahvadpetuse iseloomus. Keskkool ei ole
enam nagu vanasti praktilisele elule vdoras ladinakool, mis viib
vaid iilikoolini. Umbes 75% Opilasi on sellised, kes
isegi mitte ei soorita iiliopilaseksameid. Ladina
keel on juba ammu kaotanud oma tihtsuse Opetlaste-keelena, rneed
kasutavad ka uurijainagi esijoones oma emakeelt, niisama nagu
harilikud surelikud, mille tagajirg on see, et teadus on tul-
nud palju rahvapidrasemaks kui varem. Aga iiht-
lasi ka see kool, mis juhib koérgemaile Gpinguid. Rahvadpetus jille
omakorda on lahti166nud kiriku hooldamise alt ja on niiiid ilmalike
ametmeeste hooldamisel, samade, ‘kellele kuulub ka keskkoolide 14-
him juhtimine ja jirelevalve. Uhes sellega, et niihdsti keskkooli kui
ka rahvakooli mdju ulatus ja siigavus on méasdratult kasvanud, on
need molemad ka oma struktuurilt ja tooviisidelt teineteisele ldhe-
nenud,. Demokraatlik thiskond ndouab péhihari-
duse suuremat kindlust ja julgemaid vorme,
mis muuseas eeldab niihidsti kasvatuse kui ka praktilise elu seisu-
kohalt vorratult tihtsa emakeele-, aga ka aritmeetikadpetuse tugev-
damist. Rahvakool liheneb selles suhtes kesk-
koolile. Keskkooli seesmises uuendamises jillegi tuleb enne
koike ja eriti algastmel piiiida vabaneda liigsest teo-
‘reetilisest pingutamisest, tuleb votta enam
arvesse laste loomupidraseid harrastusi ja
motoorseid ehk tegevuslikke kalduvusi tuleb
lisada kehakasvatust ja praktilist kidsitédsd
— koik nduded, mille teostamine ldhendab
keskkooli rahvakoolile. Nii on valmimas jéar-
jest tugevam sild selle kuristiku iile, mis enne
lahutas rahvadpetuse ja kdrgema Opetuse tei-
neteisest. Selle kuristiku tasandumisele on kaasa aidanud ka
dpetajaskonnas tekkinud lihenemine. Kuigi ka veel praegu vdib
kuulda, et toonitatakse seminariharidusega ja iilikooliharidusega
Opetajate vahel olevat suur vahe, on siiski voimatu eitada, et need
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molemad leerid on viimaste aastakiimnete jooksul oma hariduse
poolest teineteisele jirjest lihenenud. Seminariépetus on arenda-
tud teaduslikult endisest kompetentsemaks, tunduv osa rahvakooli-
Opetajaidki on {iiliopilased, opetajate tiiendusdpingud iilikooli juu-
res on muutunud piris iildisiks. Ja parajasti plaanitsetakse rahva-
koolidpetajate ettevalmistamise uuendamist, mille itheks tdhtsaks
eesmirgiks on seada seminar muu O6petustegevu-
sega orgaaniliselt lahemasse fithendusse, kui
see on ppraegu, ka {ilikooliga, ja arendada seda ette-
valmistust ndnda, et dpetaja, kui ta on histi ettevalmistunud oma
ilesannetele, iihtlasi tunneb selle olevat osa suurest tervikust. Ka
see vihjab sinna, et meie koolikorralduse iihtlustamise tarve hakkab
muutuma jirjest selgemini tajutavaks.

Ja 10ppeks: kas mitte kdikjal, kus noorsugu
Opetatakse ja kasvatatakse, ei pea piiiidma
teda juhtida teadmiste ja hariduse, toe, kohu-
setunde ja isamaa-armastuse teele viisil, mil-
line on igale arengueale kdige sobivam.

" Piitid selle iihtlustamise teostamiseks ei tdhenda aga
sugugi seda, et kool tahetakse samastada ja
ihtlustada nii, et seega limmatatakse Gpeta-
jate omaalgatus — see oleks niisama vihe
kooskolas rahva tdeliste haridustarvete kui
- ka pohjamaise, vabadusele pdhjeneva kultuu-
riideaaliga. Vastupidi — tuleb hoolitseda selle eest, et kool
hargnedes eri osadesse ja erivormidesse pakub igale Oppijale voi-
maluse oma vGimete ja annete kohaselt end arendada, ja et iga osa
ning haru histi tdidaks oma eriillesandeid. Siis edendab kool koige
paremini hariduselu rikastamist ja tugevdamist ning saavutatakse
see korge siht: kdigi rahvalilkmete osasaamine kdigile avatud ole-
vast iihisest rahvuslikust vaimuharimisest, nii et igaiihel on
véimalus arendada isikliku kultuuri ja ihis-
kondliku tegutsemisvdéime korgeimale ast-
mele, nii kaugele kui ulatavad tema moistus-
likud anded ja tema tahtejoud ning energia.
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E. OISSAR

Herman Nohli pedagooglhsest
tegevusest

Pedagoogilise mojutuse ja kasvatustos lihemal kirjeldusel vil-
jub H. Nohl inimese hingeelu kihilisest struktuurist ja iiksikutes
kihtides valitsevatest seadustest, mis ta iiksikasjalikult ja pShjali-
kult oma inimesetundmises arendas®). Platoni poolt leitud seadused
rakendati niiiid viljakalt pedagoogikas. Selle jirgi koosneb inimese
hingeelu jirgmistest kihtidest: tungid ehk kihud, kus peituvad nilg,
janu, seksualiteet, hirm, vabadusepiiiid ; thiitmoskiht, kus asub julgus
ja au; korgevad vaimsed funktsioonid, mis inimese vaimuelu asu-
paigaks on ja mida Platon nimetas moistuseks (nous), Herbart —
huvideks; mina-lihtsus kui keskus, mis selle heterogeense massi
ille valitseb, seda koos hoiab ja produktiivsetele iilesannetele juha-
tab. Terves inimeses peavad k&ik kihid olema ja oma {iilesandeid
tiditma, tihtki neist ei saa korvaldada, muidu virildub inimese hinge-
elu. Kui dige astmestik on rikutud, kui saab késkijaks kiht, mis peab
sona kuulma, esinevad mitmesugused patoloogilised ndhtused ja
kuriteod. PGhjus peitub selles, et mina-iihtsus ei suuda iiksikute
kihtide riinnakuile vastu panna ja alistub. Inimeses ilmneb niiiid
sama mihtus kui riigiski, kui algab revolutsioon ja riiklik voim ei
suuda enam iiksikute iihiskondlike kihtide iile valitseda. Iga kiht
vajab erilist kasvatust ja koike neid vorme on H. Nohl pohjalikult
kirjeldanud, eriti siivenedes thiimoskihti, mis ka ta pedagoogilisest
hoiakust viljudes arusaadav ja allpool lihema seletuse leiab. Siin
pole mingit konstruktsiooni mdnest pohindhtest viljudes ega kat-
set dialektiliselt iiksikuid vastolusid iiletada, vaid algab realiteedi
analiilis ja kirjeldus. Kuidas H. Nohl lapse huvi puhtpedagoo-
giliselt nieb, selgub pedagoogilise suhte asetamisest pedagoogilise
t60 keskkohta. Ehtsas pedagoogilises suhtes avaldub pedagoogilise
t60 viimne saladus: kasvataja kasvandiku vahekord on siin loovat
laadi: iihelt poolt pedagoogiline armastus ja haridustahe, teiselt
poolt — usaldus, lugupidamine ja oma puuduste tundmine. Peda-
googiline suhe pole mingi abstraktne konstruktsioon, vaid elusuhe.
. Ta seob kasvandiku kasvatajaga ja avaldub siiras kasvatustoos,

*) Vt. selle kohta uksxka=3a11kuma.lt ta. teoses ,,Charakter und Schlcksal
eine pidagogische Menschenkunde.*
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omades isesuguse laadi s6ltuvalt sellest, kas on tegemist normaalse,
ndrgamdistusliku, psiihhopaatilise v6i hooldamata lapsega. Eriti
selgesti tuleb pedagoogiline ‘suhe nihtavale mitmesugustel sotsiaal-
pedagoogika®) aladel: nii oleneb hooldamatute kasvatuse ja vangla-
pedagoogika Onnestumine suurel m#iral isikulisest seosest kasva-
taja ja kasvandiku vahel. Olgu siinkohal tdhendatud, et H. Nohl vo-
tab sotsiaalpedagoogikat teissuguses t#henduses kui harilikult,
moeldes sellega kasvatuse vorme, kus loomulik kasvataja enam
toime €i tule ja sellepdrast on vaja tarvitada erilisi votteid, et lapsele
inimviirset elu voimaldada ja teda vaatamata raskusile ithiskonna
liikmeks teha. Suur pedagoogiline kirg padseb valla kui esineb
raskusi, mis takistavad inimese vaimuelu iilesehitamist. Sellest ka
pohjused, miks sotsiaalpedagoogika aastaid H. Nohli tihelepanu
koitis. :Aga see polnud modduv vaimustus, sest ta oli thitsa teadlik
raskusis, mis siin esinevad. H. Nohli sotsiaalpedagoogiline t56 pole
mitte juhuslik, vaid kuulub ta isikusse: pedagoogikas vdiks teda
ennast lugeda sotsiaalse pedagoogika tiilipi, nagu ta neid tiilipe kir-
jeldanud on: eesméirk on siin inimese 6ilistamine ja téstmine, mille
kaudu ka rahva ja raassi dilistamine ja tostmine toimub. Inimese
hida ja viletsus siiiitab pedagoogilise kire, mis tahab haarata kogu
rahva, eriti peab silmas aga madalamaid sotsiaalseid kihte. Uksiku-
test koolidest seovad'sotsiaalse pedagoogika tidhelepanu rahvakoo-
lid, ja koige viimase aja sotsiaalse t66 mitmesugused vormid ja asu-
tused kuuluvad siia. Sama laadi on H. Nohli pedagoogiline tegevus,
kus just mainitud alad esirinda jon asetatud. Ta koneleb isegi kahe-
sugusest vaimsusest: idiillilisest, mis piirdub viikese ringiga ja
leiab siin rahu ning tahab ka argipidevas vaimset elu ndha, ja heroi-
lisest, mida kannab suur ja tugev deemonlik kirg korgema vaimse
maailma jirgi, nagu see klassilises kirjanduses, teaduses ja kunstis
viljendust on leidnud. Sellega said sotsiaalpedagoogiline t66, naise
166 kodus, rahvakoolipedagoogika, rahvaiilikooli t66, ithe sOnaga,
ko6ik vaimse elu'viikesed avaldused ka inimese argipdeva elus hoopis
uue tihenduse. Need jiid seni tGsisest pedagoogilisest tédst kui-
dagiviisi kOrvale ja nendega ei osatud suurt midagi peale hakata.
Niiiid aga selgus, et pedagoogiline t606 ei seisa ainult suurte ja ras-
kete probleemide lahenduste otsimises, kuhu inimest kihutab dee-

*) Sotsiaalpedagoogilisi probleeme késitavad H. Nohli artiklite kogud
Jugendwohlfahrt* ja ,Landbewegung, Osthilfe und die Aufgabe der Pada-

gogik.“
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monlik kirg ja suur igatsus, vaid ka vaimse elu iilesehitamises argi-
péeval, millega inimeste igapéevane elu vaimsemaks muutub.

Juba siinkohal avaldub pedagoogika produktiivne tidhendus,
ei seisa selles, et iiksikisik kultuursisusid moistab ja omandab,
vaid ta tahab inimest loovale kultuuritoole kasvatada, eluideaali
anda ja seda teostada. Selleks peab pedagoogikal muidugi jGudu
olema; pedagoogika autonoomia* t6i need vdimalused esile, kus pro-
duktiivne kasvatustso esineb. Aga pedagoogika autonoomia on pii-
ratud ulatusega. Pedagoogiliste vahenditega ei saa niit. poliitilisi
probleeme lahendada ja kus seda tahetakse,teha, mdistetakse va-
lesti autonoomia motet. Sest autonoomse pedagoogika mdote seisab
laste huvide kaitses, viimaldada talle iseseisvat arengut, mida ei
saaks liig vara segada vilised mdjud, mis ei ole lapse arengu tee-
nistuses. Uhe sOnaga, ta nieb kasavatustdsd lapsest viljudes ja
lapse seisukohti, joude arvestades. Autonoomiaméte on leidnud
vastuseisu katoliiklike ringide poolt, kes tahavad kasvatust siduda
kirikuga; talle heidetakse monelt poolt ette liberalismi, mille aja-
jirk moodas olevat, mispirast ei olevat enam motet ka pedagoo-
gika autonoomiast konelda. Kuid on péris selge, et oma autonoomse
iilesande tunnetusega sai pedagoogika teaduseks teiste teaduste
peres: lahkul66mine kirikust, riigist ja seisusest tihendas uut pro-
duktiivsust, mida pedagoogika alal voib néha nagu kunstiski, kui
see renessansi ajal kiriku moju alt vabanes. Kord leitud, ei voi see
pOhimote kunagi enam kaduma minna, ehtne ja tosine pedagoogi-
line t66 haarab temast ikka kinni. Et pedagoogilisel t661 on oma
seadused, mida rikkuda ei voi, Seda on selgesti ndidanud ka Nou-
kogude-Venemaa koolipolitiika, kus autonoomsuse nduded korvale
heideti. Aga 16puks pidi neid ometi tunnustatama.

Pedagoogiliste teooriate ja siisteemide segadusest néditas H. Nohl
viljapadsu sel teel, et ta tiilibilised pohisuhtumised leiutas. Ta k&-
neleb kolmest tiilibist: humanistlikust, realistlikust ja sotsiaalsest
pedagoogikast, milledest viimane juba iilalpool kisitust leidis.
Humanistlik haridusteooria nieb tosist kultuuri ditsengut Vanas
maailmas, millega vorreldes omakultuur alaviirtuslik on. See mi-
neviku kultuur on kdrgema vaimse elu kandja, ja sellest kérgemast

*) Autonoomia probleemi kisitab .1dhemalt ta teos ,,Die piidagogiéche
Bewegung in Deutschland und ihre Theorie,” mille teine osa on pithendatud
hariduse teooriale ja moodustab siistemaatilise kasvatusteaduse kursuse.
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vaimsest elust tahetakse osa saada. Humanism ja uushumanism on
selle tiilibi selgemaid avaldusi. Realistlik pedagoogika taotleb
aktiivse isiku kasvatust, ta tahab inimest kehaliselt ja vaimselt
arendada, et inimene oskaks elada ja elust rd6mu tunda, sest siin
peavad ta tiiusele arendatud joud rakendust leidma. Selles vaimus
kasvatatud inimene on alati valmis ja siilitab enesevalitsuse, on
tugev ja piisiv hidas, aga suudab ennast valitseda ka mure afekti
puhul. Iga aristokraatlik kasvatus teostab sellist ideaali. Siin on
voimalik puudutada neid tiitipe ainult suurtes joontes, iiksikasjade
subtes tuleb H. Nohli enese asjaomast artiklit ,,Die pddagogischen
Gegensitze” lugeda; see on niiiid kéttesaadav ta artiklite kogus
,Pidagogische Aufsitze”. Need tiiiibid esinevad ajaloos, koigil on
oma vidrtused ja piirid; kuid neid ei saa monest lausest tuletada,
sest nende taga peitub pedagoogilise elu nihete kiillus.

H. Nohl on dpetanud siigavamalt nigema ka edasimineva peda-
googilise motte diinaamikat. Iga pedagoogiline liikumine toimub
‘kolmes faasis. Esimeses faasis kujuneb vilja vastolu vananenud
kehtiva haridusvormi vastu, mis ei suuda enam elava isiku vaim-
seid joude rahuldada: kultuurkriitika ja isiksusepedagoogika on
selle faasi kaks tuntud osa. Pedagoogilise liikumise teine faas
tahab vdidetud saavutusi laiematele hulkadele kittesaadavaks
teha, ta on seega demokraatlikku ja sotsiaalset laadi. Molema
faasi labistab hiiiidsona: #4ratage lapse koik joud! Kolmandas
faasis tuleb juba kone alla joudude sidumine objektiivsete iiles-
annetega, kus inimese joud rakendatakse suurema terviku teenis-
‘tusse. Ka oleviku pedagoogilises nuendusliikumises voib neid tiksi-
kuid faase selgesti ndha. Viimases faasis nihakse sageli ainult
reaktsiooni, mis jirgneb eelmise ajajdrgu liberalismile, kuid siis
ei tabata selle aja pedagoogilist motet, mis seisab selles, et arene-
nud joud rakendatakse objektiivsete iilesannete teenistusse, joud
leiavad siis oma kohustusi ja saavad sellega ka viimase viimistluse.
Kui H. Nohl selle tunnetusega oleviku pedagoogilist liikumist
Saksamaal vaatles, siis vdis ta pdrast a. 1933 ndha, kuidas eriti
selgesti kolmas faas nidhtavale tuli. Pedagoogilise liikumise sea-
dus vdimaldab siigavamalt pedagoogilise protsessi diinaamikat
mdbista ja tiksikute osade produktiivset tihendust n#ha.

Kui H. Nohl kesk pedagoogilist uuendusliikumist seisis ja
noorsooliikumist pedagoogilisest seisukohast hinnata oskas, siis
tuleb mainida, et ta pedagoogika jii seosse Saksa liikumige peda-
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googikaga, mida koige uuenduspedagoogide kohta ei saa iitelda.
Ta toi esile suurte klassiliste pedagoogiliste siisteemide pShimét-
ted ja niitas, et need olevikus kehtivust pole kaotanud. Herbart,
Schleirmacher ja teised paistsid niiiid hoopis uues valguses. Lugu-
pidamisega mainis ta Herbarti nime: oli ju ka tema Gotingenis
pedagoogilist teadust ette kandnud. Selle mehe saavutused sundisid
ka H. Nohli oma fiilesandeid pedagoogikas suurima tdsidusega
votma, nagu ta seda oma loenguil sageli tihendas. Selles mdttes
peaks H. Nohli t66 Herbarti pedagoogika iimberhindamisele
viima, sest kooliuuenduslik liikumine vaatas talle eitava pilguga.
" Nii selgub, et suured pedagoogid on kasvatuse olemuses niinud
jooni, mis alati piisivad ja igas ehtsas kasvatustods ilmsiks
tulevad.

Selle suure t66 kdrval, mis H. Nohl autonoomse pedagoogilise
teaduse pohjendamisel ja iilesehitamisel on teinud, on méirkimis-
vidrt oma kooli ja Opilaste-ringi moodustamine: need noored ini-
mesed, kes tema juures on oppinud, kannavad kaua ja vist kiill
alati tema vormiva vaimu tugevat mdju. H. Nohli opilaste-ringi
on nimetatud ordoks, mis moodustab eksklusiivse grupi ja teostab
oma iilesandeid, kuid tema iimber koondunud 6pilasring on erinev
niit. Stefan George ringist voi R. Steineri jiingritest. Keskse kuju
moodustab siin suurmeister ise, kelle mehine iseloom on siiski
kaugel mone prohveti pretensioonidekiillasest to6st. Puhtpedagoo-
gilise pShisuhtumise ja sotsiaalse joone kdrval vois temas sageli
niha ka viimuinimese joont, mis ei piirdunud ainult teatava Gpe-
tuse kuulutamisega ja teatavate pedagoogiliste seisukohtade esi-
tamisega, vaid tahtis neid ka teostada. Ka tema tdodes tuleb
vimuprobleem ikka jille iiles, kui on tegemist vaimse maailma
iilesehitamisega: viimati omas eetikas, mis ilmumas pealkirja
all ,Die- sittlichen - Grunderfahrungen“, on 'ka vdimuprobleem
kisitust leidnud. Aga vdimuinimese jooned ei avaldunud kunagi
brutaalges vigivallas voi teiste arvamuste armetus mahasuru-
mises ning hivituses, vaid suures kolblises ja vaimses iileolekus.
H. Nohl omab erilist annet keerulisi olukordi, siindmusi ja teo-
seid selgitada ja 1dbi valgustada, nii et nad arusaadavaks saavad.
Nagu Sokrates nii tahtis ka tema inimest ndgijaks teha. Elu, mis
on tdis vastolusid ja voitlust, ndis meile alul ebaselgena, muutus
H. Nohli kisitluses libipaistvaks ja esinenud vastolud said aru-

 saadavaks. Alati oskas ta otsijatele noortele teed niidata ja .
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rahustavalt méjuda, kui need oma murede ja raskustega tema
juurde tulid — selles mottes oli ta inimeste juhtija selle sOna
parimas tdhenduses. H. Nohl oli oma d&pilaste-ringiga tihedalt
kokku kasvanud, ja Opilagi iimbritses teda alati: méned saatsid
teda ka siis, kui ta Gottingeni ldhedal asuvasse Pedagoogilise Ins-
tituudiga ilhenduses olevasse ja Opilasist moodustatud iihingu
poolt iilalpeetavasse vaiksesse maakoju liks v8i migede rahus
puhkust otsis. Igatsus oma Opilaste jirgi moodustab iga tdsise
ja siira kasvataja olulisi jooni ning neid leiame ka H, Nohli juu-
res. Tema pedagoogilisest to6st vorsus vaimne maailm, mille iiles-
ehitamine inimeses kasvatustdd produktiivne saavutus on. Kui-
kasvatajad vananedes sageli kivinevad teatavasse vormi ja muu-
tuvad pedantseiks, siis H. Nohl leidis abindusid selle vastu nimelt
huumoris, mida ta isikus ka 0Oige suurel midral leidus. Selle
tottu ldbistas ta t66 keev ja sageli iilemeelik ro6m ja kunstiline
vabadus, kus kasvatajaks- ja Opetajaksolemist ei vGeta surmtosi-
selt. Ta tunnetas piris selgesti, et pedantlik tosidus, igavene
riidlemine ja sbitlemine ning variseerlik arvustus on kasvataja ja
dpetaja pirispatud, milledest tuleb hoiduda. Ja ta ise oskas seda
onnelikult kogu oma Oppetod ajal teha ja siilitada neid jooni ka
siis, kui ta kesk pedagoogilist liikumist asus ja oma kuulsuse tipul
oli. H. Nohli ringis valitses alati r66mus meeleolu, mis téod igat-
pidi soodustas; aga ndudmised olid dige tésised ja korged. Kdigis
arvustusis, hinnanguis ja seisukohavotmises oli H. Nohl alati
diglane, mGistes teostes ja vaadetes Giget tuuma leida ja suhtus
ka oma vastastesse riititellikult ja huumoriga.

Kiesolevasse lilhikesse {ilevaatesse pole voimalik votta
H. Nohli esteetiliste t6ode késitust, mis tunnustavat pooldamist on
leidnud.*) Ta armastas kirjandust, muusikat, maalikunsti ja kasu-
tas neis saadud kogemusi ka pedagoogikas ja eetikas ning inimese-
tundmises! Kunstiharrastusist kasvas ka see vaimne elu, mis Gilis-
‘tab inimese maapealset olemist, kus aga usuelu tagaplaanile jaib.
Aga viimastel aastatel niib usukiisimus suuremat osa mingivat,
mis eriti ta viimases t66s.,,Die sittlichen 'Grunderfahrungen‘ ka
ilmsiks tuleb. ' '

H. Nohl oskas oma joude piirata ja neile sobivaid iilesandeid

© *) H. Nohli esteetika leidis silistemaatilise késituse teoses ,Die &sthetische
Wirklichkeit." Vt. O. Wakazel: Gehalt und Gestalt im Kunstwerk des Dich-
ters, Berlin-Neubabelsberg 1923. IR
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leida: avaldatud teosed on iimmargused ja viimistletud, ehkki kan-
navad enamasti alatiitlit ,sissejuhatus ..., nende korval avalda-
tud iiksikartiklid kuuluvad ka suuremasse tervikusse. Ka selles, et
ta ,,sissejuhatusi” andis, avaldus tosine pedagoogiline tahe, sest
lihtsatest, elavatest ja konkreetsetest kisitusist oli puudus. Koik,
mis H. Nohl on avaldanud, annab midagi uut ja viib teadust edasi,
mispérast tuleb soovida, et ta produktiivsus kaua, kaua siiluks.
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OSKAR OJASSON

Kirjandusloo opetamine progiim-
naasiumi loppklassis

I
Inimese liigitatakse kirjaoskajaiks ja -oskamatuiks, kusjuures
~viimaseid peetakse ka harimatuiks. Kuigi tegelikult see alati nii ei
ole, ometi lugemis- ja kirjutamisoskus on paratamatu eeltingimus
*) Mainitud loetelu sisaldab olulise osa ka H. Nohli teostest; nixnetamata

on jiinud mdned vihesed artiklid, mis ilmunud ajakirjus, kuld need ei muuda
iildist pilti.
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igaiihele, kes tahab tegutseda natukegi kdorgemal ithiskondlikul alal.
Keskmine kodanik loeb ajalehte ,kuid raamat niiikse olevat kdrvali-
sema tdhtsusega. Ometi kirjasdna ja raamatut on meilgi viga kor-
gesti hinnatud. On usutud, et ,ega kiri ei valeta,” ja pithakiri on
paljudele olnud selge ,,Jummala sanna®. Niilid me kiill teame, et
kiri iisna tihti valetab ja pilihakirjagi vStame kriitiliselt, kuid
aabitsajiingrite arv jirjest suureneb. Maastmadalast hakkame ka-
sutama raamatut kui universaalset tarkusevahendit. Riigid ei vaja
enam rumalat massi, vaid teadlikke kodanikke. Raamatus nihakse
aga iiht peamist haridusallikat, mida riikki piiiiab kittesaadavaks
teha véimalikult paljudele, mille iihiskondlikke va#rtusi selgitatakse
ja propageeritakse koguni erilisel raamatuaastal.

Kool ja raamat on muidugi lahutamatud. Kuigi ennustatakse
suurt tulevikku raadiole, mis torjuvat raamatu koolidppuses taga-

plaanile, siiski vahemalt praegu me usume, et meie kultuuri aluseks
" on raamat.

Milliseid erivdirtusi omistame aga ilukirjandusele? Jilgiksime
algul meie rahvuskirjaniky A. H. Tamm s a are mottemdlgutusi
pealkirja all ,Jlukirjanduse tdihtsusest tdnapéie-
val’ (ajakirjas ,Eesti Kirjandus® 1936, lk. 540—547).

.Tammsaare olulisemad viited on jirgmised:

Koik arvamused lugemise kahjust ja kasust jidvad umb-
kaudseks.

Lugemine vOiks inimesele tulu tuua ainult siis, kui osatakse
* lugemismaterjali dieti valida ja kui osatakse ka 0Oieti lugeda.

Kui tahetakse raamatust midagi head omandada, siis peab raa-
mat ise hea olema. Viirtuslik kirjandus enamasti on raskesti see-
ditav, seepidrast peab dpitama tulutoovat lugemist.

Lugeja peab suutma. tungida teose erilisse maailma, peab siive-
nema. Kui sedal ei siinni, siis saadakse ainult erutust ja ajaviidet.

Ajaviitekirjandus, erutava siindmustikuga, pealiskaudse hinge-
eluga ja labase vaimsusega kirjandus aga vastab just massi mait-
sele. (Isegi arvustajad konelevad ainult siindmustikust.) Ajaviite-
kirjanduse sabas ootab sopakirjandus.

,, Jnimene on juba kord nonda loodud, et ta ei armasta lugeda,
kuulda ega nidha seda, mis loomulik v6i voimalik, vaid tema ihkab
ilmvoimatut, tema dhkab imet. See hakkab talle pdhe, nagu méote
loterii peav8idust, mis voib tabada igaiibte. Peavéidu erutavas ole-
tuses asub ta raamatugi kallale, et 'vihemalt lugedes maitsta seda,
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millest igapidevases elus peab enamasti lahti iitlema. See oleks nagu
oopiumi v6i moéne muu uimastava vahendi tarvitamine elu-olu unus-
tuseks. Aga kas on keegi kuulnud, et uimastusvahendid on inimest
arendanud vaimselt, hingeliselt v0oi kolblalt 7 et nad oleksid inimese
teinud taibukamaks, algatusvdimelisemaks, eluréémsamaks, pare-
maks ?“ (Lk. 543.)

Kaudselt kiill isegi kahjulik raamatute lugemine voib kasu tuua:
see voib hoida lugejast eemal moned palju halvemad asjad.

Praegusel pingutusrohkel ajajérgul on palju viirt inimese teo-
voimsus, aktiivsus, leidlikkus, algatusvdime. Ajaviiteks lugemine
mdjub ses suhtes takistavalt, neid omadusi arendab esmaJoones
tegelik too.

Kuigi leidub lka neid lugejaid, kes asuvad raamatu kallale mat-
tega, tundmusega, siivenemisega, piilides ammutada ' tast kéik,
ometi kahaneb heagi raamatu moju heasse lugejasse kord-korralt
ikka enam, Elu tempo aina kiireneb, ja see pohjustab muljete ja
motete kaleidoskoobilist vahelduvust. Ikka enam ja enam piiseb
voimule raamat, mille iga on iiiirike. Ameerikas kinnitatakse, et
raamatul nagu igal teiselgi kaubal on oma hooaeg, pirast seda kaob
ta turult. Parimagi ﬂuklrJandushku teose moju ei voi olla suur, kui
ta eluiga seotakse hooajaga. Pealegi on siin vigevaks voistlejaks
kino, mis suudab paremini igasuguseist hooaegadest kinni pidada.
Tduseb tahes-tahtmata kahtlus kirjasdona 6i-
listavasse: mo;uss e voi selle moju ulatusse.

»Aga iihte peab 1opuks toonitama: kuigi raske on méiédratleda,
kuivord heagi ilukirjandus mdjustab lugejaskonda positiivselt, siis
on ometi kindel, et halva kirjanduse méju on vastuvaidlematu,
eriti noorsoosse.” (Lk. 547.)

Tammsaa.re on seega klr_]anduse tihtsuse suhtes iisna skepti-
" line. Tal ndikse olevat paljuski oigus, kuid tema artiklit lugedes
tajume, et siin kanelebilukirjanik, mitte teadlane. Tamm-
saare moned viited on iisna paradokslikud ja toestamatud. Voik-
sime vastu vaielda ja toonitada asjaolusid, mida ta ei ole arves-
tanud. Seda ongi teinud dr. August Annist artiklis ,Ilu-
kirjanduse osa isiku, riigikodaniku'!ja rahva
kasvatuses”“ (,Kasvatus“ 1937, 1k. 20-—32). Annist on piiiid-
nud antud kiisimust selgitada objektiivselt ja pohjalikult. Tema
artikkel -on vajaline kaitsekdne kirjandusele, ja . tema jéreldused
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peaksid olema ikka veel iildiselt kehtivad. Jirgnevas viitluses
toetutakse mainitud Annisti artiklile. .

Inimese elu oleks palju tithjem, kui poleks mitmesuguseid
kunste. Kirjandus (= luulekirjandus, ilukirjandus) kui s6na- ja
mottekunst on kunstidest vaimseim ja pedagoogiliselt histi kasu-
tatav.

Kirjandus rlkastab meid esteetlhste elamustega, tdiendades ja
arendades meie kitsalt piiratud tunde-, métte~ ja fantaasiaelu. Kir-
janduse abil meie maitse peeneneb ja sellele vastavalt hakkame ta-
. juma ning hindama vaimseid viirtusi. Kirjandus suudab sublimee-
rida ja #ra reageerida.lugeja iirgseid mittesotsiaalseid tunge.

Hea kirjandus opetab meid mdistma kaasinimesi, ka erandini-
- mesi, Ma ei tea teiste motteid ega kavatsusi, kirjandusteostes tege-
lased aga n. ii. motlevad valjusti. Kirjanik on tdeline selgeltnigija:
intuitsiooni-abil avastab ta igasuguste inimtiilipide olemuse ja; koik
inimsaatust kujundavad tegurid. Teadus (niit. psiihholoogia,
~ psiihhiaatria) ménigi kord on v&inud toetuda kirjanduse poolt voi-
detud maadele. Kirjanikud on ammu té6tanud sugavpsuhholoogl-
liste meetoditega.

On digusega Oeldud, et klrJa,ndus on elu ekstrakt, on kontsent-
reeritud elu. Me ise ei suudaks kunagi sisse elada igasse miljoosse
ja nii kiires korras, nagu see on voimalik vastavate teoste abil.
Ukski ajalugu ei elusta meile kaugemat minevikku nii histi kui
moni meistrikiega kirjutatud, fantaasia abil loodud teos. M®bista
inimest ja iimbrust on kahtlemata alati viga tihtis, ja ses suhtes
kirjanikud on meile esmaklassilised opetajad.

Suured kirjanikud iildse on olnud ja on tinapievgi suured kas-
vatajad, kelle moju voib ulatuda kaugele lile kitsaste rahvuspiiride.
Ja kui ongi piiratud geniaalsete kirjanike arv, siis iillemaailmlikus
ulatuses vidrtuslikke ning aegumatuid teoseid on ometi enam kui
suudame neid lugeda. Uldiselt kirjanikud on idealistid, inimesed, kes
tostavad korgete eetiliste, esteetiliste, poliitiliste, religioossete jms.
eesmirkide heaks. V&ib juhtuda, et moni kirjanik (resp. teos) kas-
vatab noorukit enam kui vanemad ja kool. (Seesugune tunne on.
vihemalt nende ridade autoril isiklikult.)

Noorsugu on onneks alati olnud raamatuséber, iildiselt vottes.
Ta leiab kirjandusteostest ju miipalju just seda, mida ta parajasti
vajab:. meelelahutust, mltmekesmt €lu,. probleeme milles selgust
saada soovib igaiiks: : : :
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Kui Tammsaare aga kahtleb kirjastna Gilistavas md&jus, siis on
sel ometi alust. Sest on olemas head kirjandust, kuid veel enam
halba. Jittes korvale sopakirjanduse ja ajaviitekirjanduse mit-
mesugused liigid, mis riindavad lihtsameelset lugejat, ka kunsti-

~védrtuslik kirjandus vdib mdjuda negatiivselt. Tammsaare vordleb
lugemist oopiumi v6i moéne muu uimastava vahendi tarvitamisega
elu-olu unustamiseks. Annist iitleb:

.Jlma eetilise valikuta elamustekultus, romantiliselt eluv6oras
ja pimesilmne ilutsemine ja idealiseerimine, samuti nagu passiiv-
impressionistlik ja liiga pessimistlik elukujutus, isegi liiga artistit-
sev ja peenutsev vormikultus — koik vdivad eriti noort ja harju-
mata lugejat viia eksiteele, norgendada ta kriitilist meelt kui ka
tahet jne. Jah, on selge, et isegi hea ilukirjandus iihekiilgselt, liiga
passiivselt ja liiga kuhjatult tarvitatung v6ib noorukit véorutada
tegelikust elust, teha ta tahtejouetuks ja eluaraks ,raamatuini-
meseks". Nagu religioon monel kujul, nii vdib ka kirjandus monele
lugejale kujuneda teatavaks ,,0opiumiks‘, mis annab kerge asenau-
dingu fantaasia-maailmas ja laseb liigselt unustada reaalelu.”
(,Kasvatus® 1937, lk. 25.) Tuleb meelde, et Tuglaski on hiiiiata-
nud: ,,Estetism on miirk!"

Adrmisel kujul paljulugemine véib teha monegi md1v11d1 soge-
daks, ,,omapéraseks” ja liigseks inimeseks, eriti siis, kui ta on noor.
»Aga igaiiks teab,” jatkab Annist millist kultuurvahendit
mitte ei vdiks tarvitada halvasti!? Kas pole kogu kultuur kahe-
teraga maok, mis iga silmapilk vaib hivitada ta kandjat ennast, kui
see unustab kultuuri koige algelisema ndude: kuldse kesktee reegli,
Oige m 3 6du silmaspidamise! See 6ige moo6t, dige rakendus
.on ka kirjanduse pedagoogilises hindamises endastmaistetav eeldus,
mis asetab suurt vastutust igale Opetajale. Ja seepdrast: mitte
miipalju filoloogiline kirjandusloo dpetus, vaid kir-
Jjanduse O0ige valiku, 6ige moéistmise ja 6ige tar-
vitamise 6petus, hea maitse harjutus, kirjan-
duse elulise tihtsuse selgitus — see on meie kooli
kirjanduseOpetuse peaiilesanne. Ainult sellisena tdidab ta mitte
ainult oma Opetuslikke, vaid ka kasvatuslikke iilesandeid, mis on
-digusega asetatud meie praeguses hariduspoliitikas esikohale.

Téiesti vastuvbetavalt ja hiisti on selgitatud kirjandusedpetuse
iilesandeid 1930. a. ,,Keskkooli 6ppekavades ja 1935. a. ajutiste
kavade seletuskirjades. Kuna dppeainete eesmirgid ja iildised me-
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nendega, l1dhemalt tutvuda.

Toonitatakse (ametlikult), et kirjandusedpetuses tuleb loobuda
materjaalsest printsiibist ja vétta juhtmdtteks elamus-
printsiip.

,Peaeesmirk pole mitte dogmaatiliste todede ja faktide pahe-
tuupimine, vaid opilaste elav ja méistev sisendumine sGnakunsti too-
teisse, viimaseis areneva eluga kaasaelamine ja nende kujundus-
-vormide ilu nautimine, Tuleb késitlusest voimalikult jitta vilja koik
‘teosed, millel pole sOnakunstilist iseloomu, ja Opilasi ligemalt tut-
vustada viheste, aga siis juba parimate teostega, millel veel prae-
gusegi aja inimesele on oma eluline vdirtus ja mis oleksid iihtlasi
huvitavad noortele vastaval arenemisastmel. Samuti ei pea Gpilasi
- koormama kuivade ajalooliste, filoloogiliste ja biograafiliste and-
‘metega, mis ei drata neis mingit elamust, vaid mis tihti vbdivad
just hivitada iga rodmutunde kirjandusteostest enestest ja iildse
muuta kirjanduse jiddavalt vastikuks. Ajalooliseks orienteerumi-
. seks on killlalt, kui Opilased ligikaudselt voivad médrata mingi kir-
jandusloolise siindmuse aja ning ilimbruse; ainult viheste kdige
tihtsamate slindmuste aasta-arvud tuleb pidada piisivalt meeles.
Autorite tutvustamisel piiiitagu leida neid jooni, mis teeksid kirja-
nikke huvitavaiks kui inimesi, iihtlasi aga ka kui sotsiaalseid isikuid,
kes oma teostes on viljendanud kogu oma iimbruse iildelulisi sot-
siaalseid, poliitilisi, esteetilisi, usulisi jne. vaateid ning tundeid.”
(,,Keskkooli Sppekavad® 1930, 1k, 85—86.)

-, Kirjandusopetuses pole tihtis seevorra teadmuste andmine kui
tunnete ja vOimete arendamine; seepirast tuleb teha ka koik, et
need tunded ja muljed kirjandusest oleksid meeldivad, et ‘Opilastes
kasvaks armastus kirjanduse vastu ja et neil saaks harjumuseks
ning otse eluliseks vajaduseks mitte iiksi koolis, vaid ka kogu elu
jooksul otsida enesele kirjandusest mottedratust ja, tunde-elu vérs-
kendust. Nii siis piilitagu 16ppklassides '(kui ka Opilasringides, kus
need ‘olemas) juba aegsasti viia Gpilasi kaasaelamisse ka oleviku
kirjanduseluga, tutvustades neid uute heade raamatute ja ajakirja-
dega kui ka tihelepanu viirivate kirjanduslikkude paevaproblee-
midega.“ (Seals., 1k. 87.)

»Hesti kirjanduse ja kirjandusloo kisitlus peab aitama #ratada
Jja kultuuristada ka Opilaste rahvustunnet, mitte aga seda juhtides
oma rahvuse ja selle mineviku ebadigele iilistamisele ega ka ala-
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hindamisele, vaid oma rahva armastamisele ja iselle heaks t&ota-
misele, Igatahes tuleb hoolitseda, et Opilased kodumaise kirjanduse
puudusi tundes ei hakkaks seda pGlgama ega halvustama. Pole tar-
vis varjata norkusi, kus neid on, kuid iihtlasi peab nditama, mis-
suguste oludega on need seletatavad ja méaherdust heroismi ning
armastust on tihti ndudnud needki viikesed saavutised.” (Seals.,
lehekiilg 86.)

,KirjanduseGpetuse erlulesandeks keskkoolis on viljastada 0p1-
laste esteetilisi ja eetilisi elamusi, sisendada noortesse kirjanduse
kaudu rahvuslikke ning {ildinimlikke ideaale, arendada Gppiva noor-
soo kunstimaitset ning stiilitunnet, motlemis- ning kujutlusvéimet
ja pakkuda teadmisi ‘meie kirjanduskunstilisist saavutusist. See-
pirast tuleb keskkooli kirjandusedpetuse all moista eeskiitt ilukir-
jandust, mille kisitlemisel pannakse peardhku selle kunstiolemuse
selgitamisele ja selles peituvate rikkalikkude vaimsete véirtuste
kasutamisele noorte {iildiseks arendamiseks ning kasvatamiseks.*
(1935. a. ajutiste kavade seletuskirjast.)

Progiimnaasiumis pakutakse meie sGnakunsti paremik kirjan-
dusliigilisel alusel 6ppija eale ning arengule vastavalt. Loppklassis
tehakse liithike kronoloogiline kokkuvote eesti kirjandusest voolu~
lisel ja liigilisel taustal. ,,Nonda ei tungi meie keskkooli kirjanduse-
Opetuses kuidagi esile didaktilise ma,terla,hsml vaid esteetilise ela-
muse pohimdote.” (Seals.)

1938. a. kevadel ilmunud uutes . oppekavades progiimnaasiumi
V klassi kirjandus-osa on fikseeritud jirgmiselt: ,,Uldjooni eesti
kirjanduse arengujirkudest seoses niidistega. Poeetika ja, stilistika.
kiisimusi seoses vastavate néidetega. Pikemalt ldbi vitta vihemalt
iiks tervikuline ilukirjanduslik teos.* Jargnehb.

-

KOOLIUUENDUSNURK
N. MOLDER

Cppeamete meeldlvusest

Korraldasm ankeedi Sppeainete meeldivuse iile 3. mirtsil s. a.
Elme algkooli IIIIV liitklassiga esimesel tunnil. Kolmandas klas-
sis Opib 11 Opilast, neistj 7 poissi ja 4 tiitarlast; neljandas klassis

*) Tartu tdienduskursuste tod,
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Opib 14 Opilast, neist 12 poissi ja 2 tiitarlast. Et tiitarlaste arv vor-
reldes poistega on viike ja nende vastused poiste omadest palju ei
erine, siis arutlusel kisitlen molemaid iihiselt.

Kirjutasin dppeained klassitahvlile koolitunnistuse jirjekorras.
Selle jérele jaotasin dpilastele paberid ja soovitasin neile kirjutada
Oppeained selles jérjekorras, kuidas nad kellelegi meeldivad — esi-
mesele kohale meeldivaim ja viimasele kohale vastumeelseim. Algu-
ses Opilased titlesid, et dppeained on nende arvates k&ik {ihesugused,
kui aga asjalihemalt arutasime, leiti, et k6ik ained ei ole siiski iihe-
suguse meeldivusega — ja siis asuti ohinal kirjutama. K&ige meeldi-
vama ja vastumeelsema aine médramine liks libedasti, kuna vahe-
pealsete jarjestamine mdudis rohkem peamurdmist.

Allpool esitan ained meeldivuse jirjekorras, nagu see selgus
kokkuvdttes:

III klass ~ B IV klass
1. Emakeel 1. Matemaatika
2. Matemaatika 2. Emakeel
3. Loodusedpetus 3. Ajalugu
4. Laulmine 4, Usudpetus
5. Voimlemine 5. T6006petus
6. Joonistamine 6. Joonistamine
7. T660petus 7. Maateadus
8. Kirjatehnika 8. Voimlemine
9. Usudpetus g. Loodusedpetus
1¢. Laulmine

Meeldivamate ainetena esinevad peale emakeele ja matemaa-
- tika IIT klassis loodusedpetus ja IV klassis ajalugu. Emakeele ja
matemaatika meeldivus on seletatav kiill sellega, et need ained on
viga elulihedased, nii et nende vajadus on Opilastele endastmois-
tetav ja meeldivus siis ka k&igiti arusaadav. Looduseopetus IIT klas-
sig on uus aine ja Opilaste huvi uudise vastu on suur; sama lugu on
ka IV klassi ajalooga, pealegi on ajalugu IV klassis kiillaltki mui-
nasjutulaadiline, mistéttu ka huvitav. Vastumeelsemad ained on
IIT klassis usuGpetus ja to60petus ja IV klassis laulmine ja looduse-
Opetus. IV klassi laulmine on kindlasti viimasel kohal selleparast et
selles klassis on hulk &pilasi, kes ei laula. :
Kui vorrelda oppeamete meeldivust IIT ja IV klassis, siis ndeme,
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et loodusedpetus, mis III klassis meeldib, on IV klassis nihkunud
eelviimasele kohale, kuna tema koha eespool on pirinud ajalugu;
IIT klassi vastumeelseim aine usudpetus on IV klassis palju meeldi-
vamal kohal, vist on TII klassi Vana Testamendi lood Opilastele
siiski kaugemad ja arusaamatumad kui IV klassi Uue Testamendi
lood. Suurt ei hoolita ka maateadusest. On see tingitud dpperaama-
tust voi millestki muust, ei ole selge. Arusaamatuna niib, et prakti-
lised ained, nagu t668petus, joonistamine ja vGimlemine on ase-
tatud jarjestusel iikskoiksete ainete kohtadele.

Voimlemiseks puudub meil kiill vastav ruum, mistttu voimle-
mine ongi vaeslapse losas, kuid t66dpetuseks on sisse seatud suur
tuba kaunis korralikkude tooriistadega. Ometi pole neid aineid
- kuigi palju seatud esikohale — 1 dpilane mainib t660petust ja 2.6pi-
last joonistamist. '

Selgitada, missugused tegurid teevad Opilasele iihe aine meeldi~
vaks ja teise vastumeelseks, on kaunis keeruline ja voib olla isegi
eksiteedele juhtiv illesanne. Siiski ndib, et aine meeldivus oleneb
suuresti dpetaja isikust ja huvitavatest oppemeetoditest, siis heast
opperaamatust, opilase vaimsest arenemisest ja vanusestki. Samuti
- on tihtis veel Gpilase loomupdrane andekus ja kalduvus, sellest siis
tingitud opilase edasijudmine ja aine meeldivus — vGi iimber-
podrdult,

Korraldatud katse oli nimeline. Ta oli huvitav ja kasulik &pi-
laste isedirasuste, huvide, mdtlemis- ja otsustusvdime tundmadppi-
miseks, mis meelitab katse kordamisele tulevikus.

Oppeainete meeldivus III klassis

Emakeel 10%0 : _ 2%
Matemaatika . 19% : 64%
Looduseopetus , 199 379
Laulmine 21079 27%/o
Voimlemine 36%0 270
Joonistamine " 860/o 279/
Kirjatehnika 63"/0 , 279/
To60petus 270/0 ~—ee——j— 100/¢
Usudpetus 63%/0 i 100/0

Negatiivne hinnang | . Positiivne hinnang
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Oppeainete meledivus IV Kklassis.

Matemaatika 649/p.
Emakeel 149/¢ 5000
Ajalugu - 210/p 500/0
Usuopetus . 289/ 369/0
T600petus 29%q 210/p
Joonistamine 520/0 299/
Maateadus 640/p 220/p
Vaimlemine 640/o 14%/¢
Loodusedpetus 507/o %0
Laulmine 720/ 0

Negatiivne hinnang Positiivne hinnang

KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

E. OISSAR

Elsa Kéhler: Aktiivsuspedagoogika teejuht. Rootsi keelest tolkinud -
A. Mallar. K. K.-U. ,T6é6kool”, Tallinn 1939.

Viimased 40 aastat on haritud maailmas toimunud kooliuuenduse:
tdhe all. On kiillalt, kui mainida siinkohal selle suure liikumise silma-
paistvamaid esindajaid eri mail: J. Dewey, O. Decroly, iA. Ferriéal, M.
Montessori, G. Kerschensteiner, H, Gaudig, S. 8adky. Nende hulka tuleb
lugeda ka kdnealloleva teose autorit Elsa Koéhlerit, kes on té6tanud neis
kohtades, kus kooliuuendamine koéigi intensiivsemalt toimus. Aga nii
Viini Pedagoogilises Instituudis kui ka Jena Ulikooli harjutussaalis ei
saanud autor tutvuda mitte ainult puhtpraktilist laadi pedagoogilise
t60ga, vaid véimaldus siiveneda ka selle psithholoogilistesse ja sotsioloo-
gilistesse alustesse. Ka Elsa Kohler algas sellega, et avaldas kc')i'ge pealt
pikema lapsepsiihholoogilise uurimuse. '

_E, Kéhleri teos aktiivsuspedagoogika iile on iseloomustav kooliuuen-
dusliku liikumise praegusele seisundile: ta t#histab seda meelestust, mis
selles liikkumises toimub. On selge, et esimene vaimustus, tormi ja tungi
aeg on mdddunud,  kooliuuendus peab pohjalikumalt mdtlema oma to6
alustele ja siistematiseerima saadud kogemused. Nii on ka vdimalik
kaitsta koolinuenduse positiivseid tulemusi nende reaktsionférsete kih-
tide vastu, kes tahavad kogu t66d olematuks teha ja kooli mugavatesse
vanadesse roobastesse tagasi juhtida. Peaprintsiip, mis iseloomustab:
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koolinuenduslikku liikumist ja eraldab ta nn. vanast koolist, on t&hele-
panu juhtimine lapse spontaansusele, mis avaldub selles, et lapsele vdi-
maldatakse viljenduda, otsustada ja tegutseda, kusjuures Opetaja taga-
plaanile jiib. Lapse spontaanse vaimse elu avaldused, lapse oma loo-
ming saab kogu Oppet6d aluseks. Sellega lihenduses kerkis iiles ka indi-
vidualiseerimisprintsiip, kus igal lapsel on v6imalus enese omapéira ku-
jundada, kusjuures ta enese huvid niitavad teed, mida kiia tuleb, ja ta
saab tegutseda sel viisil ja selles tempos, nagu ta seda ise suudab. Neist
pShimdtteist kasvabki vilja aktiivsu$pedagoogika ndue, kus aktiivsus
tihendab ko gu seda diinaamikat, mille abil ta enesesiilitamise sihiga
piiiiab kohaneda iimbritseva maailmaga (asjade ja kaasisikutega), et
tésta oma elufunktsioone ja valitseda situatsiooni” (lk. 20). Mis selles
valemis veel bioloogiliselt ja seega liigselt ahtastatult on n#htud, avar-
dub aga hiljem ja saab tOsise pedagoogilise tuuma, kui lapsele omane
dilnaamika lastakse areneda ja korraldada viidrtuslikuks tegevuseks, kus
taotletakse isikupirase elu kujundamist, ithiskondliku elu parandamist ja
kultuuri sisu juurdekasvu (1k. 80) On téhtis mairkida seda, et aktiivsus-
pedagoogika ei kujune pllramata ja metsiku individualismi propagan-
daks, vaid ta n#eb ka iihiskonna- v&i kultuuri ja asja printsiipi, milledega
inimese elu alles tdiuslikkudesse vormidesse juhitakse. Sellega piiravad
objektiivsed iilesanded lapse vaba loomingut, ja koolitéo touseb méngu-
pérastest vormidest 6pingu1é ning harjutusele. Opetaja iilesanne on ob-
jektiivseid iilesandeid anda, aga ta piiiiab Opilasi téGiillesannete leiuta-
misele viia. Kuid selline otsing ei tohi kujuneda korratuks, vaid nduab
pedagoogiliselt 18bimdeldud opetamlst Nende saavutuste réhutamisega
peaks olema voetud alus ka neil etteheidetel, mis kooliuuenduslikule lii-
kumisele sellest kiiljest on tehtud.

Juhtivaile kasvatajaile on alati olnud selge, et mida enam r&hutada
Opilase spontaansust, seda irratsionaalsemaks muutub kasvatusliku t&d
laad. Opetaja peab siin juhtima, lapse joudu dratama ja tekkinud drksust
sdilitama, kuna intellektuaalsed protsessid enam tahaplaanile ldhevad.
Koolitulev laps pole kiips teadusliku siisteemi ja valju loogilise m&tlemis-
viisi Gppimiseks, kiill on aga tal huvi limbritseva tfeluse vastu, mis ka
ta iiksikute toimingute motiiviks kujuneb. Lapse areng ei 1dhe sirgjoont
modda, vaid siksakteedel otsib kasvav inimene oma sihte, nagu autor
lausub: ,lapse areng ei tunnusta ,,meetodeid.” See ei tihenda mitte
kaosi ja korralagedust, vaid seda, et pole iildkehtivat normaalset meeto-
dit, mis alati koige laste kohta rakendatav oleks. Spontaansed loovad
joud on rahvapérased, nende dratamine ja té6lerakendamine on ka peda-
googilise t66 saladus. :

- E. Kohler nimetab esitatavat pedagoogikat aktiivseks pedagoogikaks
Jja ei poolda t66kooli nimetust, mis Gieti ainult saksa keeles juurdunud on
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ja millele pole tdpset sisu vdidud anda. Viimast asjaolu voiks ka aktiiv-
suse moiste puhul mainida. Niib, et vaatamata tehtud t66le on siiski veel
siin palju teha, et seda pOhimdistet selgitada, kusjuures ka siin mitmeti
tdlgitsemise vdimalus jadb. Ka ei saa pooldada aktiivsuspedagoogika suh-
tumist Herbarti pedagoogikasse, missugune eitav seisukoht pdhjeneb
suurel m#dral kiill arusaamatusel. Oleks vaja Herbarti pedagoogika
uuesti 14bi to6tada, et selle ehtpedagoogilised pShimdtted néhtavale tuua,
siis vahest kaoks moOnigi pOhjendamata arvustus tema suhtes. Kuid
k#esolevas teoses on antud kiillaltki pohjalik uue pedagoogika pohimotete
analiiiis, mis Snnelikul viisil iithtub suurel mé#idral selle suunaga, mida
‘meilgi J. Kiis esindab. Kuid ei piirduta ainult pShimdistete analiilisiga,
vaid antakse ka juhiseid pedagoogilise t66 organiseerimiseks ja vaatle-
miseks, nii et dpetaja saaks oma haridustiéd koolis uutel alustel korral-
dada. Muidugi on t60 ulatus piiratud ses mottes, et ta kidib algkooli
kohta, arvestades eriti selle eelastet ,seda peaks vahest ka silmas pidama.
Kokkuvottes voib iitelda, et kéesolev teos annab viirtuslikku lisa meie
-vihesele pedagoogilisele kirjandusele, seletades pohikiisimusi ja andes
tegelikke juhatusi koolit6ds. Tolge on kergesti loetav ja raamatu vili-
mus lihtne, kuid négus ja hea.

Chr. Briiller .
"VEEL KORD MATEMAATIKA STANDARDOPIKUST

Péhjust veel kord kénelda Kasvand-Lang-Paasi matemaatika opikuist
annab autorite seletuskiri , Kasvatuses nr. 6/7 s. a., mis on vastuseks
»Kasvatuse” 4. numbris ilmunud arvustusele.

Autorid eeskitt ei tunnista digeks, et neid tehtavat vastutavaks oOpi-
kute standardiseerimise eest, kuna nad olevat koostades &pikuid wvaid
tditnud neile tehtud iilesande. Ma ei tea, kes on autoreid siilidistanud ja
kas seda on iildse tehtud. Igatahes aga mitte arvustaja. Talle ei ole mot-
tessegi tulnud siiiidistada autoreid standardiseerimise patus, kuna tal on
teada, et moni neist (J. Lang) on avalikult séna votnud standardiseeri-
mise vastu.

‘Edasi ei taha autorid niha vahet standardi ja hariliku Spiku vahel
ega pidada Oigeks kdrgendatud néudmiste esitamist esimese kvaliteedi
suhtes. Ometi on siin vahe olemas {ja Gige oluline. -Standard on ju ainu-
lubatav ja sunduslik koolile. Voistlejate puudumisel on seega vOimalda-
tud sissepiiiis kooliklassi igale, ka ndrgale standardteosele. Et seda #ra
hoida, pole meil muud abindu kui ndue — standardiseerida tohiks ikka
vaid 14bi ja ldbi laitmatut teost, mis iiletab kvaliteedilt oma kaasdpikud.

Autorid ei ole nagu tédiesti rahul arvustajaga, kui see oma viidete
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pOhjenduseks vahetevahel toetub ka vilismaistele eeskujudele. Nemad
aga ei.taha tunnustada ,ei iithtegi kodu- ega vilismaist autoriteeti” ja
seletavad, eti,nad on ldhtunud oma isiklikest kogemusist ja paremast
arusaamisest.*

Arvustajale néib, et autorid on siin tugevasti iile hinnanud oma, isik-
likkude kogemuste vidrtust. Sest kui meie koik hakkaksime rajama oma
t66d vaid oma kogemustele ja arusaamisele, siis kaoks vajadus Oppida
teistelt, vorrelda ja korrigeerida oma kogemusi teiste kogemuste abil.
Kaoks mote metoodika olemasolul, kuigi siia on koondatud sajandite
kestel ja sadade isikute poolt kogutud kogemused.

Kui siigavad ja viirtuslikud saavad ikka olla iiksiku inimese koge-
mused, eriti veel kiiesoleval juhul, kus standard Spikute autoreil kui kesk-
kooli Oppejoududel arvatavasti on vihe olnud kokkupuuteid matemaa-
tika Opetamisega sel astmel, mille jaoks on koostatud nende Opikud.
Uksiku inimese elutarkus on paratamatult niivord katkendlik ja puudu-
lik, et ta ei paku mingisugust kindlat alust toodle.

T&epoolest aga i pakugi standarddpikud midagi algu- ega oma-
parast, el materjali valikus ega kisitlemisviisides, midagi sidfrast, mida
poleks varem voidud tdhele panna kodu- ja vilismaiste autorite juures.
Opikuis kajastub viga tugevalt veneaegse matemaatika teooria ja prak-
tika: arvude teooria, fragmendid, iilesanded, liigitatud tuntud tiiiipide
jargi, ajaarvutamise iilesannete lahendamisniidised, vastused. Samal ajal
aga leiame Opikuist ka matemaatika Opetamise reformliikumise jalgi:
funktsionaalsus, graafikud, propedeutiline geomeetria.

On aga ka kohti ja alasid, kus autorid tdesti talitavad oma isikliku
parema arusaamise jérgi. Seda, nditeks, omalejiutatud koduste stimbo-
lite tarvitamises geomeetrias fildtunnustatud rahvusvaheliste siimbolite
agsemel vdi rinnuti viimastega. Kuid siin autorid vaidlusse arvustajaga
el astu, millest muidugi vara oleks jireldada, et nad nbustuvad temaga.

Ei hakka siinkohal ruumi kokkuhoiu huvides puudutama neid me-
toodilisi tiksikasju, kus autori ja arvustaja seisukchad erinevad teine-
teisest, kuna need erinevused on sageli tdhtsusetud ja mitteolulised. Ar-
vustaja jagab tdiel médral autorite lootusetust ,,viia k&iki matemaatika
metoodikuid iihe miitsi alla." Sest kuigi ménel juhul ja ménes kiisimuses.
néib olevat viga raske lahku minna hinnanguis (kas vbi raamatuis lei-
duva Oppematerjali késitlusviiside v6i kilmnendmurru definitsiooni hin-
damigel), nditab autorite selgituskiri, et see ometigi on v6imalik.!)

1) Ndidis: protsentiilesande (VI &p. lk. 147) ainulubatavaks lahenduseks
tohiks ka olla see, mis mirgitud arvustuses véi selle variandid: kui 40 &pila-
sest sai jirgmisse klassi 32, siis 20-st v8i 10-nest vastavalt 16 vbi 8, sajast
5.16 v6i 10.8. Autorid aga ei néustu sellega, vaid nduavad iilesande kirja-
likku lahendamist.
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Mone sbna siiski veel vastuseks vastustest raamatuis, Et nende
kohta on mujalt kuulda vaid heakskiitu, selles oli arvustaja juba varem
tdiesti teadlik. Samuti aimas ta ette ka kodik need argumendid?), mis
autorid niilid toovad nende kaitseks. Kui ta aga siiski julges puudutada
neid arvustavalt, siis seepérast, et ta nieb matemaatika Opetamise pohi-
aluged — Oppesihid ja eesmirgid — olevat nende kaudu chustatud.

Arvustaja tervitab autorite valmisolekut uurida tulevikus lahtisi
matemaatika Opetamisse puutuvaid kiisimusi, analiilisida ja selgitada
uute sellesuunaliste algatuste sobivust. Autorid oletavad dieti, et selle
sihiga on kirjutatud ka arvustus. Sest iiks niisuguseid lahtisi kiisimusi on
ka matemaatiks Opikute standardiseerimine HM-i poolt. Ja arvustus
peaks teatava midrani tGestada vdima, kui vihe sobiv ja soovitav meie
koolile on see uuendus. Kas autorid ei tahaks omalt poolt toetada arvus-
tajat sellesuunalises selgitustdss?

KODUMAALT i

A. TUue Haridusministri toékava

Viinakuu 12-dal astus ametisse
uus Vabariigi Valitsus. Haridusmi-
nistri 'kohale kutsuti senine Tehnika
Ulikooli rektor prof. Paul Koger-
m e n.

Haridusminister prof. Paul Ko -

german on siindinud 1891. aasta
5. detsembril Tallinnas. Lépetas Tar-
tu Ulikooli, kelle poolt komandeeriti
Inglismaale. On Tartu Ulikooli ppe-
joud alates 1921. aastast. 1927. ja
1928. aastal tootas Harvardi iilikooli
juures Ameerikas. 1933. aastal t6otas
Zirichi tehnikaiilikoolis kuulsa kee-
miku prof. L. Ruzicka kaastodlisena
ja kaitses seal ka oma doktori viite-
kirja. 1936. aastal maidrati Tallinna
Tehnikaiilikooli professoriks ja rekto-
riks, 1937. aastal kinnitati Loodusva-
rade Instituudi ndukogu esimeheks.
Haridusministri kohale asudes
prof. P. Kogerman tegi ajakirjan-
-dusele teatavaks oma todkava, mille
kokkuvdetult esitame alljirgnevalt.

1) Muide, moni meist ei vasta faktilisele olukorrale, niiteks nr. 1: vastu-
seid leidub ka fihetehtelistele iilesandeile,
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I, ALGEOOLI ALAL:

1. Algharidus on meie rahvahariduse alus, mispédrast
tuleb jitkata kavapidrast tegevust nende koolide 6ppe- ja
kasvatustod edendamise ja selleks soodsate tingi-
muste loomise alal -

2. Eriti seisab algkoolide alalees 6 ppe- ja kasvatustdd siiven-
damine.

3. Tuleb otsida abindusid, kuidas suurendada algkooli tidie-
‘liku kursuse l0petajate arvu.

4. Rohku tuleb panna toetuse suurendamisele puudust-
kannatavaile dpilasile, mida n6uavad kitsad majanduslikud olud.

kavade alusel vaatamata erakordsete aegade raskustele.

6. Opilaste algkoolile ettevalmistamiseks tuleb suuremal
méfral kui senini rakendada algkoole ja arendada lasteae-
dade viérku. : '

7. Tuleb leida v6imalusi algkoolist lahkunud noori kaue-
malt ja pidevamalt hoida kooli kasvatava mdju all ja-
relkooliabil

8. Valitsus peab appi tulema pdéhjapanevamate pe-
dagoogiliste teoste kirjastamisel, kuna oleme selle poolest vae-
sed ja eraalgatus ei suuda geda iilesannet tdita.

9. Oppejdude ettevalmistavad asutised — seminarid ja.
pedagoogium — t60tavad raskeis majanduslikes tingimu-
sis, viletsais ruumes, milliste puuduste k&6rvaldamiseks tuleb
astuda otsustavad s amme.

II. ULDHARIDUSLIKE KESKKOOLIDE JA GUMNAASIUMIDE ALAL:

1. Tuleb18pule viia 1934. a. koolireformi jareltdsd; 1940.
kuni 1841. 6.-a. tuleks 16 pulikult kujundada keskkoolide vork.

2. Sisemises t60s tuleb taotleda siivemdatud rahvuslikku,
isamaalist ja k§lbelist kasvatust.

3. Tuleb teostada hoolikat jadrelvalvet dppetdd metoodilise
korralduse iile, et piirata 6pilaste t68koormust ja stivendada
té66viljakust.

4. Tuleb jitkata §pperaamatute turu korraldamist.

5. Teostamisele tuleb keskkooli- ja giimnaasiumidpeta-
jate ettevalmistuse reform pedagoogilise instituudi
asutamise niol .

L. KUTSEHARIDUSE ALAL:

1. Eeltssd aiandustehnikumi ellukutsumiseks Tallin-
nas. ) ‘ k
2. Uhe uue pdllunduskooli ellukutsumise eelts6d (Joh~
vig v8i Sangastes). .
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3. Pdollumajanduslikkude rahvakoolide vdorgu kava
koostamine.®*)

4. Nduandmise korraldamine dppetalunditele.

5. Majanduslikkude (kaubandus-, #rindus- ning kommerts-)
koolide O6pilastele ja dpingute 18petajaile vdljaspool
kooli toimuva kohustusliku praktika teostamise kor-~
raldus ning kutseeksamite kord, samuti mende koolide dpi-
laste t66tamise kord majanduslikes ettevdtetes. Arin~
duskeskkooli ja majandusdpilastekooli Odppekavade
kehtima panemine.

6. Keskkoolipﬁhjenevakér‘gema astme naiskutsekooli asu-

7. Kolme tidienduskooli kodutédstuskooliks muut-
mise eeltddd.

8. Tuleb suurendada 2-aastase 6ppeajaga ametikoo-
lide arvu jaarendada to06stusdpilaste koole.

9. Xaevandus- ja ehitusala oskusttdliste jadrelkas-
vu kiisimuse lahendamine vastavate koolide ning kursuste asuta-
misega.

10. Arendada vastavaiddhtusi tdienduskursusi ja ellu kutsuda
2-aastased, eelpraktikat ndudvad meistrik oolid meistrite kaadri etteval-
mistamiseks.

11. Kesk- ja kutsekoolil pShjenevate 3-aastase Sppeaja kestusega teh-
nikumide vidljakujundamine Tallinnas ja Tartus.
vendamin e vastavate korralduste kehtimapanemise ja Sppekirjanduse kir-
jastamise kaudu. O ppekodude vorgu laiendamine,

13. Koolide pdllumajapidamiste mehhaniseerimine ja.
t66de ratsionaliseerimine, ‘

14. Tuleb suurt r6hku panna kutsehariduslike 6ppeasutiste
dppejdudude ettevalmistamisele sellekohaste koolide ja.
kursuste kaudu

15. Koolide varustamine korralike hoonete, seadete ja Oppe-
vahenditega.

16. Kutsevaliku nduandeala arendamine.

IV. KORGEMATE OPPEASUTISTE, TEADUSE JA KUNSTI ALAL:

1. Ulikoolide ja kOrgema hariduse arenguvdoimalus-
te eest hoolitsemine. _ '

2. Spetgsialistide ettevalmistamine aladel, kug vabaneb
kohti sakslaste &raminku tagajérjel, vajaduse korral ka vidlisstipendiu-
mide kaudu.

3. Véimaluse piirides avada arhitektuuri ja elektrotehnika.
harud Tehnikaiilikooli juures.

*) Uhe- vdi kaheaastase dppeajaga koolid, umbes 6 tundi néddalas.
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4, Soodustada teaduslikku uurimistdéoéd ja kunstide vil-
jelemist, kaitstes neid alasid, seal teotsevaid asutisi ja loovisikuid vdima-
‘likkude konjunktuuriliste raskuste vastu,

5. Teostada sakslasist mahajiinud kultuurajalooliste varade
korraldamist.

V. NOORSO0O JA VABAHARIDUSTOO ALAL:

1. Olemasolevate killunenud skautlikkiude organisatsiooni-
«de kokkuviimine lhiseks algorganisatsiooniks, nende toe-
tamise laiendamine ulatuslikumalt seltskondlikkudele organisatsioonidele ja
-omavalitsustele. v

2. Kipsema nooruse organisatsioonide (maanoorteringide
ja Ulemaalise Eesti Noorsoo Uhenduse, Noorte Meeste Kristlikkude Uhingute
ja Kristlikkude Noorte Naiste Uhingute) tegevuse kooskodlastami-
n e, kusjuures tuleb rohku panna noorte sidumisele tegeliku t66
ja elu ilesannetega.

3. Koolimajade ja rahvamajade korval ka noortekodude vorgu
vidljaarendamine.

4. Noorsoojuhtide siistemaatilise ettevalmistuse
teostamine.

5. Kutseliste noorsoojuhtide teenistusliku ja ma-
jandusliku seisundi parandam1ne3a.nende viimine {ihistele alus-
‘tele eradppeasutiste 6ppejoududega. !

6. Soodsamate v&imaluste loominenoorsoo kehalise kasvatuse
alal, milleks tuleb vastavalt korrastada ja sisustada kooli-
Bued, mnoorte spordi- a méanguplatsid, laiendades viimaste
-vorku, ‘

7. Sportlikkude organisatsioonide tegevuse suuna-
mine laiematesse rahvahulkadesge, eriti voimlemise n#ol.

8. Kehalise kasvatuse juhtide kavakindel etteval-
~mistamine.

9. ROObiti riigikaitselise ettevalmistusega koolide ja noorsooorganisatsioo-
‘nide kaudu jatkata ka vajalist ettevalmistust kodanliku 6hu-
kaitse alal

10. Seltskondlike organisatsioonide ja kohalike
-ning kutsealaste omavalitsuste t66 kavakindel koordi-
meerimine ja rakendamine iiksmeelsele loovale t66le, kusjuures tuleb jitta
avar vabadus vabale algatusele ja isetegevusele.

11. Erilist rohku tuleb panna vabaharidustds juhtide ette-~
valmistamisele ja ses mdttes laiendada maarahvaiilikoo-

lide vérku.

12, Rajadaoplrlnglline t66 kindlale eluldhedasele alu-
9ele ja organiseerida sellel alal koostdd keskus organ1sa.tsxoo-
mide vahel.

13. Aidata kaasa kodanike vaba aja veetmisele elu vaim-
sustamise ja rahva elujdu ning elutahte t6stmise mdttes,
toetades selleks seltskondlikke omaalgatusi ja korraldades vastavaid abinéusid.
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14, Muuta rahvamajade seadust ja luua rahvamaja-
de ehituslaenu fond.

VL !RAAMATﬁKOGUNDUSE ALAL:

1. Avalikkude raamatukogude majandusliku kiilje ja
ruumide olukorra parandamine. .

2. Raamatukogude sisekorralduse ja t606 tdostmine raa-
matukogujuhatajate ettevalmistamise kaudu

3. Siivendada raamatupropagandat.

4. Tlukirjanduse k6rvalpanna vddrilist rohku ka populaar-
teaduslikule ja rakenduslikule kirjandusele.

£ *

Nieme, et uue Haridusministri tegevuskavaonlaiaulatuslik, mit-
mekesine ja eluldhedane, kusjuures piilitakse viga suures osas j & t-
Kata ning sifivendada lahkunud Haridusministri tege-
vust hariduselu korraldamisel. Tdhelepanuviariv on seik, et uus Ha-
ridusminister tahab koos t66tada organiseeritud Gpe-
tajaskonnaga, nagu ta seda on lubanud d6petajaskonna
esindajatele, kes omalt poolt on andnud lubaduse kaa-
sa téotada meie hariduselu raskete probleemide lahen-
damisel

B. Opetajaskonna té6maalt

OPETAJATE KOJA NOUKOGU KOOSOLEK

peeti viinakuu 23-dal Tallinnas Kaubandus-Té0stuskoja saalis. Koosolekust
votsid osa ka Haridusminister P. Kogerman ja dir. V. Alttoa. Ministrit
tervitag ndukogu esimees F. Klement, kes tihendas, et Spetajaskond tahab
kaasa aidata ministri raskele tddle, ja soovis joudu ja edu vastutusrikkal
tooalal.

Haridusminister ténas tervituste eest ja litles, et ta meeleldi votab osa
Opetajaskonna toost, kellega tal juba aastate eest.on olnud tihe kontakt ja
tal on heameel ndha Koja juhtivate jéudude hulgas vanu tuttavaid. Edasi ko-
neles minister oma todkava tdhtsamaist klisimusist (millest tiksikasjalisem
kokkuvdte eespool) ja avaldas 16puks lootust, et koiki raskemaid kiisimusi saab
lahendada siis, kui valitseb tihe koostoé Haridusministeeriumi ja ﬁpeta,jds-
konna vahel.

Koja esimees A. Veiderma andis informatsiooni Koja juha-
tuse tegevusest:

1. Koja. ndukogust on lahkunud A. Wksti ja J. Hansen (viimane
siirdus Saksamaale). Nende asemele on kutsutud K. Kisand ja Pendre.
Koja ametnikest on lahkunud O. Tovarkovski, kes siirdus ka Saksa-
maale.

2. Haridusministeeriumi ettepanekul vaadati 14bi O6ppejdu-
dude teenistuse seaduse muut_mise'seaduse eelndu ja
esitati ministeeriumile Koja seisukohad, mis peajoontes on samad, mis juba.
varem on Koja poolf vastu véetud.
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3. On grutatud noorte ajakirjade, koolimdobli stan-
dardimise ja dpetajate pensioni ning tasude kiisimusi

4. On astutud samme, et Saksa 6petajannade puhkekodude
varandused Tallinnas ja Paides antakse Koja valdusse.

5, On astutud samme dpetajate ametikorterite giglase
‘hindamise asjus.

6. On piiitud selgust muretseda oOpetajate osavdtu kohta
omavalitsuste esinduskogudest.

Voeti muutmatult vastu Koja 1938./39. a. tegevuse- ja kassa-
aruanded. Ulejidgist otsustati médrata ajakirjadele ,Kasvatus* ja ,Tu-
leviku rajad® 500 kr. toetust kummagile.

Otsustati astuda sihtasutise ,Koduse Kasvatuse Ins-
‘tituud“ liikmeks.

Valiti Koja esindajad linnade haridusndukogudesse
ja maakondade hariduskogudesse. ’

Ko6ik otsused tehti iihel hd&dlel

(Ruumi puudusel jadb kiesolevast numbrist vilja Koja moddunud aasta
tegevuse iilevaade).

OPETAJATE KOJA DELEGATSIOON PEA-, SISE- JA HARIDUSMINISTRI
JUTUL

Talvekuu 7-dal kiis Opetajate Koja delegatsioon (esimees A. Veiderma,
abiesimees E. Murdmaa, peasekretir J. Pulk) pea-, sise-, ja haridusministri
jutul. Puudutati dpetajaskonna tdhtsamaid akuutseid kiisimusi, peamiseilt
Opetajate osavdtu kiisimust omavalitsuste esindus-
kogudest.

SAKSA OPETAJANNADE PUHKEKODUDE MAJAD TALLINNAS JA
PAIDES
otsustati anda Opetajate Koja valdusse. Niilid on aga Majandusministeerium
‘teatanud Opetajate Koja juhatusele, et puhkekodu maja Tallinnas (Vilmsi
tén. 4) ifiritakse Vene-Eesti Kaubanduskojale kolmeks aastaks Opetajate
Kojale makstava iiiiri eest.

UUS ESIMEES KUTSE- JA TAIENDUSKOOLIOPETAJATE SEKTSIOONIS

Opetajate Koja ndukogu viimasel koosolekul tehti tlea.tavaks, et kutse-
Jja tdienduskooliGpetajate sektsiooni esimehe kohalt on lahkunud A. Mutt
Jja tema asemele on valitud Tallinna Tehnikumi direktor E. Nurmiste.

EESTI OPETAJATE LIIDU ASEMIKEKOGU KOOSOLEK

peeti viinakuu 29-ndal Tallinnas.

Uueks Liiidu liikmeks vdeti vastu Kurttummade Ope-
tajate Uhing. .

Ulevaatega Liidu tegevusest esines sekretir V. Horm,
kes mirkis muuseas jirgmist:

Moodunud aasta oli Liidule tdsiseks todaastaks. On liksikasja-
liselt arutatud dpetajate teenistuse geadust On tehtud propa-
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gandat algkoolildpetajate arvu suurendamiseks. On kor-
rgldatud hulk kursusi Opetajate edasiharimiseks. H&i-
mutéd alal on saadud hidid tulemusi

E. Murdmaa esineb iilevaatega Opetajate Koja tege-
vusest, peatudes pikemalt 6petajate teenistuse sea-
duse parandusettepanekute juures.

A.Ruut kannabette kassa-aruand e, kusjuures ta peatub pikemalt.
rahaliste raskuste juures eelarve tditmisel,

Rahaline aruanne kinnitati ettepandud kujul.

Voeti vastu Loidu 1939./40. aasta tegevuskava jirgmiselt:

1. Koolialasse ja 6petajaskonda puutuva seadusandluse jdlgimine ja pa-
randusettepanekute esitamine, eriti muutmisele tuleva Oppejoudude teenistuse:
seaduse alal.

2. Uldine kasvatus- ja haridustod propaganda.

3. Véimalikult tiheda koost6é loomine hariduselu juhtivate keskustega,
Opet. Koja algkoolidpet. sektsiooniga ja kohapealsete liikmesorganisatsioo-
nidega. :

4. Juriidilise nduande korraldamine &petajaile.

5. Tartu tdienduskursuste kolmanda kursuse korraldamine 1940. aasta.
suvel.

6. Uleriigilise laulu- ja muusikadpetajate tdienduskursuse korraldamine
1940, a. suvel.

7. Maakondlike kursuste toetamine, esijoones neis paigus, kus viimastel
aastatel kursusi ei ole korraldatud.

8. VI eesti keele dpetajate kongressi korraldamine 1939. a. jouluvaheajal.

9. E. 0. L. pedagoogilise ajakirja ,Kasvatuse" viljaandmise jitkamine ja.
lugejaskonna organiseerimine.

10. Karskuskasgvatustdo juhtimine alg- ja tdienduskooles. XIV vdistlus--
Opingu korraldamine.

11. Pedagoogiliste teoste viljaandmise jdtkamine.

12. Tegevuse jitkamine toimkondades. Kooliuuendustdd viljeldamine.

13. Eesti dpetajate laulukoori tegevuse jiatkamine maakondlike koolide:
organiseerimine,

14. Toetuskapitali kogumise jatkamine.

15. ,,Opetajate tdhtraamatu* viljaandmine.

16. ,Opetajate Lehe* leviku toetamine. .

17. Koost6d siivendamine Soome &petajaskonnaga. Eesti-Soome Opilaste
kirjavahetuse korraldamine. Opetajate vahetuse korraldamine Eesti ja Soome:
vahel. . :

18. Osavott rahvusvahelise Opetajate Liidu Fdderatsiooni tegevusest.

19. Eesti kooli propaganda. vélismail dpet. org-ide kaudu.

20. Uhe kodumaise Gppereisi korraldamine EOL juhatusliikmeile ja .Liidu.
tegelastele.

Vahetati métteid aruannete saatmise iile. Avaldati arvamist,.
et Lildu aruandeaasta 16pp tuleks viia teisele ajale, kuna
praegune langeb ebasobivale ajale. Veel avaldati soovi ,6t Tartu tdien-
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duskursuste l6pueksamite tingimused tehta ks aeg-
sasti teatavaks. Selgus, et mitmed thingud ei ole siiani
ikka oma aruandeid saatnud Monelt poolt arvatakse, et kas ei
tuleks varjusurmas olevaid ithinguid likvideerida ja iihendada neid teiste elu-
jéulisematega. Soovitl, et pensioniseadus tuleks sdhemal ajal
arutamisele, kuna see puudutab 6petajaskonnale' tdhtsaid kiisimusi.

Liidu tulevase aasta eelarvevdeti vastu tasakaalus kr. 11.000.
Samuti véeti vastu Liidu toetuskapitali ja ;Kasvatuse”
eelarved. : i

Liidu juhatusse valiti jAdrgmised isikud:

E. Murdmaa A Roos K. Ollik, V.Peet, V.Hallamaa, T
Reinagte ja A. M&lder Tallinnast; dr. J. Tork ja A. Laan Tartust;
J.V&lbe Narvast; J. Kalmaru Pirnust; A, Ruut Harjumaalt; J. S66-
dor Jdrvamaalt; K. Neuman Tartumaalt P. Algma Viljandimaalt; P.
Raudsepp Virumaalt; A, Kd4rik Valgamaalt; O, Nagel Vorumaalt;
E. Raidal Pirnumaalt; E. Veiderma Lédinemaalt; A. Seppel Saare-
maalt. Otsustati Petserimaa Opet. Liidu esimehele vdimaldada osa votta Liidu
juhatuse koosolekust sonadigusega. .

Juhatusliikmete asemikkudeks wvaliti: Tallinna liikmeile —
J. Tooming, J. Sihver, M. Vilu; Tartust J. Parijogi, Narvast J. Kristjan, Par-
nust A. Leppoja, Harjumaalt A. Kallion, Jirvamaalt B, Litter, Tartumaalt
T. Algma. Viljandimaalt A. Moks, Virumaalt J. Lindma, Valgamaalt A. Vall-
ner, Voérumaalt V. Hirm, Padrnumaalt P. Nomm, L&inemaalt P. Ellerhein,

Saaremaalt V. Ordlik. ’
' Revisjonikomisjoni valiti: 8. Kass, E. Kuslapuu, J Kenkmaa,
P.Korrol, A.L#ittemie Kandidaatideks valiti J. Kasemetsa, A. Miki-
ver, Kont.

Aukohtusse valiti tagasi endised: E. Murdmaa, Chr. Briiller, K.
Ollik, JJRummo, E. Muuga.

Toetuskapitali valitsus valiti samuti tagasi endises koosseisus: J. Kents,

J.O11ik, G. Hion, {J.8ihver, J Unt.
: Esindajate valimine jdeti uue juhatuse iilesandeks.

Koosolek otsustas saata tervitustelegrammid Vabariigi
Presidendile, Peaministrile, Haridusminigtrile ja
Soome Rahvakoolidpetajate Liidule.

D. Muid teateid
J. LANG KOOLIDE PEAINSPEKTORIKS

Senine Tartu linna koolide inspektor Juhan Lang on Vabariigi Pre-
sidendi poolt nimetatud Haridusministeeriumi kooliosakonna koolide peains-
pektoriks, arvates k. a. italvekuu 1-sest.

J. Lhang on slindinud 1888. a. 1dikuskuu 31-sel, 18petanud Tartu Hlikooli
fitiisika-matemaatika teaduskonna 1913. aastal, omandanud keskoolidpetaja
kutse, to6tanud Tartus petajana, koolijuhatajana ja koolide inspektorina. Ta
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on mitme dpperaamatu autor, Kirjutanud artikleid kasvatusteaduslikes ajakir-

- jades.

TARTU LINNA KOOLIDE INSPEKTORI KOHUSETAITJAKS A, KURVITS
HM-i Koolivalitsus on nimetanud Tartu linna koolide inspektori kohuce-

tiitjaks koolide inspektor A. Kurvits’a, kes téotab iihtlasi edasi ka Tartu--

maa koolide inspektorina.

HOIMUNURK
V. HORM

Opilaste kirjavahetusest ja dpetajate
vahetusest Soome ja Eesti vahel

Eesti ja Soome algkoolidpetajaskonna viljaka ja siira koostdd alu--
- seks on Helsingis 26. juunil 1935. a. Suomen Opettajainyhdistys’e (prae-
guse Suomen Kansakoulunopettajain Liitto) ja Eesti Opetajate Liidu.
vahel solmitud sdprusliiduleping. Selle lepingu kohta on &Seldud, et ta.
on , Eesti ja Soome Opetajaskonna iiha areneva iihisté6 piitha p&hiraa--
mat, mille midrused on meile kbigile kohustuslikud, té6tagu meist keegi. -
kas Soome lahe 10una- voi péhjakaldal.”

Oleme olnud koik tunnistajaiks ja teame viga histi, et tdnapédeval
paljudel lepingutel ei ole enam seda viidrtust rahvusvahelises elus, mida.
neilt on oodatud. Monedki kaljukindlaiks peetud lepingud on varisenud.
pormu ja kaasa toonud siigavaid vapustusi rahvaste ja riikide peres.

Lepinguil on siis vdhene tdhtsus, kui lepingukaaslasi ei elusta iihis--
t60 vaim. Kuidas on lugu selles suhtes Soome ja Eesti algkoolivie soprus--
liidulepinguga ?

Selle kohta ei saa olla kaht vastust. Vennasrahvaste vahel on alati
valitsenud piitie késikies sammuda. ,,Meid iihendab teineteisega siidame
kutsumus, mdistuse maitsus'ja vereh#il,* kirjutab soomlusliidu auviirne:
esimees prof. Heiskanen ajakirja ,Suomalainen Suomi“ kiesoleva.
aasta kiilinlakuu numbris. Kuid pShjamaa rahvastele on omane iihtlasi
. teatav ettevaatlikkus ldhedasemate sidemete sSlmimisel. Opetajaid on
sundinud ettevaatusele veel eriliselt suur vastutustunne oma rahva tule--
viku eest, mis noorsoo niol on usaldatud nende kitesse.

Neil pdhjusil on mdistetav, miks Soome ja Eesti Spetajaskonna vas--
tastikune kiesirutus ldhedaseks koostddks ei tulnud romantikast tulvil
Vabariigi algaastail, kuigi ka siis oli juba iihiseid kokkupuuteid. Kuid.
. selle eest on pdhjust arvata, et Eesti ja Soome &petajate vahel slmitud.
.. soprusliiduleping on teadliku Jja kaalutud sOpruse tulemus, mille pea-
~ miseks eesmirgiks on vastastikuse t66s6 pruse loomine, iihiste.
to6ro6mude ja isegi murede kaudu igapievase koolités rikastamine.
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Séprusliidulepinguga on mdlema maa Opetajaskonnad votnud endile
rida tosiseid kohustusi. Oleme aedniku seisukorras, kes on pandud hoo-
litsema, et nelja aasta eest istutatud taim kasvaks suureks ja vOimsaks
puuks, mille oksad ja oksakesed tungiksid kaugematessegi maanurka-
desse. Selleks on vajalik, et me oma iihistel kokkutulekutel, milleks on
kujunenud esijoones Soome-Eesti perioodilised koolikongressid, aegajalt
aru anname sellest, kuidas areneb selle meile ,,pitha pShiraamatu® tiit-
mine. Kiesolevas kirjutises on kavatsus motteid vahetada eriti kahe kii-
simuse kohta: 1) Kuidas areneb Opilaste kirjavahetus Eesti ja Soome
koolinoorte vahel ja 2) kuidas lihendada Eesti ja Soome Gpetajaskonda
otsese Opetajate vahetuse teel. Mdlemad need alad moodustavad téhtsa
osa sOprusliidulepingus loetletud iilesannetes.

Eesti ja Soome &pilaste vaheline kirjavahetus on eriti viimastel aas-
tatel votnud jérjest enam poolehoidjaid. Opetajad, nende keskasutised,
Opetajaskonna ja noorte ajakirjad ja ajalehed, molema maa ringh#i-
lingud eriti kooli- a noorteraadio osakonnad ei ole siddstnud vaeva kir-
Jjavahetuse motte propageerimiseks noorsoo keskel. Kuid ka koolielu juh-
tivad keskasutised on suhtunud kaasaaitavalt sellele to6le. Esitan m6-
ningaid andmeid, kahjuks kiill ainult E. 0. Liidu osas. Nii on E. 0. Liidu
kaudu iiksi 4sjalGppenud Sppeaastal kirjavahetusse astunud 72 Eesti
kooli ja samapalju siis loomulikult ka soome koole, kokku iile 2000 Opi-
lasega. Sellele arvule lisandub veel sadandeid, kui mitte tuhandeid iiksik-
kirju. Viimaste kohta ei ole tipset statistikat peetud. Peale selle on mit-
med koolid juba varemast ajast kirjavahetuses. Hulk koole on kirja-
vahetuses sOpru leidnud poordudes otseselt vastavate Soome keskuste
poole. Mainin siin esijoones mag. K. Mustoneni Helsingis, Soome kooli-
raadiot, siis veel 6p. A. Mannist Salos, Suomen opettajain Raittiusliittu,
mitmeid Soome ja Eesti koolindunikke ja kohalikke koolivalitsusi jne.
On pdhjust oletada, et, niiteks, Eestis vihemalt 40—50% algkoolidest
on olnud vOi on praegu, iiks lithemat, teine pikemat aega, itks paljude
Opilastega, teine iiksikutega, kirjavahetuses p&hjahSimu noortega. Ei
ole lilaldus delda, et igal nédalal reisib iile Soome lahe postikottides sadu
Opilaskirju.

Kuid hinnata ei tule iiksi arve. Opilaste kirjavahetus moodustab esi-
mese vahenditu kokkupuutevdimaluse hdimunoorte vahel, mille muljed
on viga voimsad ja kahtlemata kogu eluajaks meeldejiiivad. Iga &pe-
taja, kes tegelenud kirjavahetusega, teab, millist elevust toob see kooli.
Séirast kirjavahetust vGib osav 8petaja rakendada suurte pedagoogiliste
eesmirkide teenistusse.

Ei ole, nditeks, vihene nende koolide ja dpetajate arve, kus just
dpilaste kirjavahetuse tGukel on asutud enam-vihem siistemaatilisele
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hoimukeele Sppimisele. Mis sellest, et sageli Gpetaja ja Opilasd Gpivad
koos. e

Tosi, on leidunud ka iiksikuid Opetajaid, kes on saatnud, niiteks,
Soomest saadud Spilaskirju tdlkimiseks E. O. Liidu biiroosse. Kahjuks,
¢i ole me saanud sifrastele soovidele vastu tulla. Ja seda mitte iiksi aja-
puudusel, vaid pShimstte pirast. Praegu on vastastikune keeledppimine
tehtud niivord kittesaadavaks kursuste, raadiotundide, Opikute, ajakir-
janduse, dpetajate vahetuse jne. kaudu, et dpetaja v6ib suurema vae-
vata omandada selle miinimumi, mis vaja ldheb kirjadest arusaamiseks
ja kirjavahetuse korraldamiseks. Toimub ju vastuse kirjutamine oma
-emakeeles. Kuna meil Eestis alates 1937. a. stigisest soome keel on too-
dud seminaridesse sundusliku ainena ja Soomeski paljudes koolides &pe-
‘tatakse eesti keelt vabatahtliku ainena, siis ei tohiks tulevikus keeleline
kiilg olla takistuseks kirjavahetuse korraldamisel.

Kiill aga jdiab 6pilasté huvides soovida, et vi3hemalt esimesed kirjad
ei oleks liiga pikad. Viga hésti kolbab esimeseks saadetiseks ka lihtne
postkaart kodukohast iihes moningate tervitussénadega ja tdhtsamate
andmetega kirjutaja kohta (aadress, kool, klass, vanadus).

Kuidas kirjavahetus virgutab keeledppimisele, selle kohta toon mone
‘viljavdtte Opilaste kirjadest. ,,Olime kdik réomsad, kui Opetaja jagas
meile kirju, kirjutab iiks soome Opilane. ,,Hakkasime neid suure isuga
lugema. Alul ei saanud midagi aru. Kui aga titki aega olime uurinud,
~ taipasime varsti kirja moétte. Niiiid hakkame eesti keelt oppima. Igapdev

.Opime 10—20 sbéna.”

Eesti Opilane kirjutab: ,Kui suureks saan, tahan tingimata tutvu-
.da vennasrahva maaga, jirvedega, koskedega, millest kirjutad oma kir-
jas. Esialgu aga olen oOnnelik, et saan kirjavahetuses olla péris ehtsa
:soomlasega.‘

Viike Kaija Ryttyldst kirjutab: ,,Mina oleksin vidga rodomus, kui see
-viike kiri jouaks Eesti kooli donnelikult pérale. Kuid ma oleksin veelgi
-Onnelikum, kui sealt Eesti koolist saabuks mulle viike vastus.”

~ Viimane kiri on iseloomustav selles mdattes ,et ta viljendab vist kigi
noorte kirjavahetajate hérdaimat soovi: peaks minu kirjale ikka ka vas-
tus tulema! Meie, Gpetajate, iilesandeks on hoolt kanda, et kiri sattuks
-Opilase kitte, kes ei ole’ lohakas vastamisega. Seepéirast kontrollime aeg-
_ ajalt kirjavahetuse kiiku ja anname tarbekorral omaltpoolt uut ergutust
kirjavahetuse elustamiseks. Vdimalust selleks pakuvad h&imupiev, ise-
.Seisvusepidevad, mitmesugused tidhtpievad ja juubelid, kuid ka tavaline
Oppetdd, eriti emakeele, maateaduse, ajaloo alal, viimases eriti Vabadus-
s0ja iihislahingud. Eesti algkooli emakeele dppekavade IV-VI ppeaastal
on kirja kirjutamine ja kirjavormiga tutvumine niikuinii ette nihtud.
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Siin on sobiv seda rakenduskirjandi vormi rakendada tihtlasi hdimuaate
teenstusse.

Kui 16ppeks lubatakse esitada moned kokkuvdtlikud soovid kirja-
vahetuse edaspidist arengut silmas pidades, siis oleksid need jirgmised:

i. Kirjavahetust algatatagu kooli kaudu. Opilaste kirjad, vdi —
veelgi parem — Gpetaja kaaskiri, sisaldagu tipsed andmed kooli asukoha,
suuruse, kirjavahetust soovijate vanuse, klassi, soo ja arvu kohta.

2. Kirjavahetus iihissaadetistena ldhetatagu kooli kulul, et eriti
kehvematele Opilastele margikulu ei teeks raskusi. '

3. Opilaste kirjad iihissaadetisena tuleks arvestada odavama (n#it.
kiisikirjade) tariifi alla.

4. Kirjavahetust #rgu alatagu liiga noorelt, soovitav mitte enne

4. Oppeaastat.
" 5. Kirjavahetus seotagu hdimukeele 6ppimisega. Selle esimeseks eel-
duseks on, et Opetaja ise tutvub hSimukeelga ja hangib Opilastele kitte-
saadavaks sBnastikke ja keeledpikuid. Pidevam kirjavahetus ei ole selleta
mdeldav. Eestis tundub vajadus s8irase Opilaste kirjavahetusele pdhje-
neva keeledpiku jirele nagu seda on Soomes mag. K. Mustoneni ,,Opi
eestid’’ ,

6. On soovitav, et need koolid, kes juba on kirjavahetuses modne
h6éimumasa kooliga, jéitkaksid kirjavahetust sama kooliga, kuigi
opilasp6lv koolis muutukski. Nii luuakse piisivaid séprussidemeid koolide
vahel. ‘

On juhtunud, et kirjavahetuses olev kool on saanud kirju ja pilte
teiselt koolilt ning kohe selle jirele loobunud kirjavahetusest esimese
kooliga. ,,Nii ei luua toOsist kontakti, vaid asi muutub otsekui ajalehe
kaudu tutvust otsijate ajaviiteks,” litles digusega nende ridade kirjuta-
jale iiks kirjavahetuse organiseerijaid Soomes. :

On muidugi soovitav, et klr_]a,vahetusele jargneb opllaste tutvumine
koolide matkade kaudu voi opilaste vahetuse korras. Kuid kuigi enamus
kirjavahetajaist vahest kunagi elus ei kohta iiksteist, on kirjavahetusega
siiski antud esimene tduge hdimutoé harrastamiseks. '

Jiédb iile mone sonaga veel puudutada Gpetajate vahetuse
kiisimust. On kujunenud nagu kirjutamata seaduseks, et igast suuremast
opetajate kokkutulekust, kursusest, kongressist, koolinditusest vdtavad
osa ka hoimude koolivie esindajad. Kui juurde arvata veel stipendiaadid
ja otsest koolit6od jalgima s6itnud Gpetajad, siis voime kiill kokkuvdottes
kinnitada et Gpetajate vahetus on jérjest rodmustaval kombel elavnemas.
Head eeskuju Spetajaile pakuvad mitmed koolielu juhtivad tegelased, ol-
les loonud tiheda otsese kontakti. )

Eesti Gpetajad on erilise tinuga vastu vdotnud soodustused Soome
suviiilikoolidesse, kuna meil sddrased Oppeasutised veel puuduvad. Mi-
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dagi taolist tahame niiiid vilja arendada E.'0. Liidu Tartu tiienduskur-
sustest. Samuti on meie kooli kehalise kasvatuse arengu seisukohast &ra-
arvamatu suure tdhtsusega Vierum&e kursustest osavott. Kuid Vieru-
miki — see valge maja vajaks juba eriettekannet.

Vennasmaa Opetajaid nfigime osavdtjatena Tartu tdienduskursustest
7.—19. augustini, samuti Voru kehalise kasvatuse laagris.

Vihem harrastamist on leidnud seni suvine &petajate vahetus, kus
viibitakse vastastikku {iksteise juures suvitamise korras. S84raseid pike-
maaegseid viibimisi héimumaal, eriti kiilas ja sisemaal, tuleb pidada eriti
véadrtuslikuks, kui tahetakse tutvuda rahvakommetega ja hingelaadiga
1dhemalt. Kuid ka siin tuleb pidada loomulikuks, et Opetajate vahetus
toimuks kongressidel, kursustel ja kirjavahetuse teel tutvunud &petajate
vahel, kus selguvad vastastikused huvid ja on loodud juba alus iihisteks
harrastusteks. Opetajate keskorganisatsioonid loomulikult on valmis igal
ajal kaasa aitama Opetajate vahetuse korraldamisele.

Olen tédiesti teadlik, et siin kirjutises puudutamist leidnud mélema
kilsimuse alal on veel palju lahtist ja selgitamist vajavat. Oleme vist
koik tanulikud, kui sdfrased kiisimused esile tuuakse.

Rahvakoolidpetajad Soomes ja meil ei ole oma kutset6dd kunagi tol1-
gitsenud kitsas mottes ja rahuldunud vaid tundide andmisega. Siistemaa-
tiline hdimutd6 kuulub tdnapieva Opetajaskonna rahvuslikumate kohus-
tuste hulka. Jatkugu meil koigil selleks to6ks indu!

HOIMUPAEV HELSINGIS

S. a. viinakuu 21-sel toimus Helsingis ,,Suomalaisuuden Liitto“ korral-
dusel Soome Uhiskooli peosaalis hGimupédeva aktus, mille kavas oli:

oreliming Olav Pesonen’ilt, ’

laule Aune Antti’lt,

viiulisoolosid ja koorilaule,

avakone korraldava Liidu esimehelt prof. V. A. Heiskanen'ilt,

aktuse kone dir. V. Alttoa’lt Eestist.

HOIMUPAEV TALLINNAS

Sania.l ajal korraldati Tallinnas Kaubandus-To6stuskoja saalis héimuak-
tus, mille kavas oli orkestri- ja lauluettekandeid, haridusministeeriumi esin-
daja s6navott ja kirjanik August Milk’i kone.

HOIMUKIRJAVAHETUS SUURENEB

~Péarnus oli héimupieval vilja pandud nditus héimukirjavahetusest, millest
nihtub, et meie noorte kirjavahetus héimunoortega on aasta-aastalt suure-
nenud. Praegu on iile 509 &pilasist kirjavahetuses soome pilastega ja 6,5%
— ungari gpilastega.

TALIKURSUS SOOME KEELE OPPIMISEKS KIRJATEEL

algas mag. J. Kdosaare juhtimisel. Eisimesed tooiilesanded saadeti vilja viina-
kuu 15-ndal, jirgmised saadetakse iga kuu 1-sel ja 15-ndal.
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VALISMAALT
NORRA: :

Uutest koolifilmidest. Uks filmitdsstus on hiljuti valmistanud mitmed
uued koolifilmid, mis kdigiti vastavad oma otstarbele ja on huviga kasutata--
vad Norra ja Rootsi koolides.

Filmis ,Norra fjordid"“ ndeme toredaid vaatepilte Norra loodusest
ja fjordide veekoskedest. Ka on filmis nidha tiikike Norra igapdeva-elu, kala-
pliiiki, pdllumajandust ja rahvakombeid.

Film ,Kreekamaa, Shtumaise kultuuri h#ll“ annab sel-
lest maast niih#sti maateadusliku kui ajaloolise iilevaate. Poistele meeldivad.
kahtlematult kreeka sddurite kiired harjutused omapérastes mundrites kui ka.
viinavedajate tdispuhutud nahkkotid, milles viina sidilitatakse ténapievalgi
Kreekas. Varemete hiigeljidnused toredate kujudega on histi edasi antud.
Filmi reZiss6dr on ka siin pliidnud puhuda elu surnud ainesse, niit., sellega,
et lihes vbimsas amfiteatris lastakse inimesel liilkuda isteplatside terasside ees,
millega paremini saadakse aimu ehituse modtudest .

Ringkidigu moodsas veevirgis vbib vaatleja. kaasa teha filmis ,Klaas
head joogivett’ Vaadetega hiigla sisseseadetest masinaruumide sise-
musest ja piltidega todlistest masinarataste juures antakse lithike, kuid selge:
ulevaade sellest, kuidas toorainest saab kolbulik joogivesi. Kdigepealt lisa--
takse veele alumiiniumsulfaati. Sellekohases rennis kujuneb vee ja alumiini-
umsulfaadi korralik segu. Segamisrennist juhitakse segu basseinidesse, kus
eraldub valge mass, mis suurelt osalt vajub p&hja ja haarab enesega kaasa.
kdik mustuse. Vesi voolab sedamdotda filtritesse. Siin eraldatakse jirelejds-
‘nud kénts. Filtrite liivapdhja puhastatakse iga pdev vdi pdeva tagant lopu-
tamisega. Bt viltida rooste kujunemist torustikus, lisatakse lubjalahu, ja vee
steriliseerimiseks lisatakse kloori', enne kui vesi pumbatakse vilja peajuhtmest.

Rahamiintide ajalugu jutusta.takse 18busal kombel filmis ,Meie mak-
suvahendid® Film toob esile raha kui maksuvahendi arengu ja seda ilus-
tavad joonistused ning skeemid. Robkem edenenud Gpilastele, ndit., kauban-
duskoolides, vdib seesugune film olla suure vidrtusega.

Sama toodangu teistest seeriaist véib mainida filme nagu ,Merilin-
dude elu”, JKoera elu“ jne. Valmistamisel on ,Jnimese verering-
voolY, ,Ametivalik® ja iiks film ,,Elupaastmmest“ mida ooda-
takse teatava huviga.

Rootsi 6petajate lehe andmeil.

,Kasvatus® ilmub 10 korda.aastas. Tellimishind: terve aastakiik 3 krooni,
% aastakdiku 1 kr. 75 senti. Koos ,,Opetajate Lehega* aastas 6 kr. 50 senti.
Uksiknumber 40 senti.

Valjaand]a Eesti Opetajate Liit, Tallinn, Pithavaimu 11,
Vastutav- ja tegevtoimetaja Enn Murdmaa.

Toimetuse kolleegiumi liikmed: H. Jines, J. Kiis, A. Varma,

Tritkitud Eesti Uhistritkikojas, Tallinnas, 22. novembril 1939. a.
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