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KASVATUS

Eesti Opetajate Liidu kasvatusteaduslik ajakiri

Nr. 7 September 1938 20. aastakaik

ED. BAKIS | |
Individuaalpsiihholoogia pd&hikiisimusi.

1. Opetaja ja psiithholoogia.

Kiisimus, mida voiks dpetajale anda psithholoogia, on viimas-
tel aastakiimnetel iile elanud mitmesuguseid muudatusi, mis tin-
gitud suurelt osalt psithholoogia arengust. Kuulus ameerika psiih-
holoog William James seletas Opetajaile, et ainult psiihholoogia
pohimbisted saavad olla kasulikud Opetajaile. See oli ajal, mil
psiihholoogiat huvitasid probleemid hingeelu iildistest seaduse-
pirasustest. Viimasel ajal on niipalju pingutusi tehtud mitme-
suguste praktiliste probleemide lahendamiseks, on kogutud palju
materjali katsete ja vaatluste kaudu, nii et me vdime lisaks {ildis-
tele moistetele saada ka konkreetseid andmeid spetsiaalsemate
kiisimuste lahendamiseks.

On raske tapselt iitelda, mida koike psiihholoogia voiks anda
opetajale, sest alati on nii, et kdige uuemate saavutuste ja vaadete
kohta alles praktilised kogemused saavad 16plikku otsust anda, kui-
vord opetajad saavad neid rakendada igapdevase koolielu tingi-
‘musis. Sellepédrast ma voin siin ainult juhtida tdhelepanu asja-
oludele, mis psiihholoogia praeguse seisukorra juures niivad pak-
kuvat rakendusvoimalusi pedagoogidele. Missugusel mairal iga-
itks neist kiisimusist voib kasulik olla, selle kohta igakord ei ole
voimalusi mujal saadud kogemusi esitada. Kuid meie kool ei tar-
vitse ju tingimata teiste eeskujusid dra oodata, vaid vdib ja peab ka
ise vahetult ammutama teaduste uuematest saavutustest nidpu-
néaiteid arengule, kohandama neid oma vajadustele ja tingimustele.

On vana tode, et edukaks kasvatamiseks ja dpetamiseks peame
tundma oma Opilasi, eriti nende hingeelu. Siin on kahte liiki
probleeme: iihelt poolt vajame andmeid moningate iildiste seaduse-
parasuste kohta, et seada Opetamisviise ja kasvatuslikke ndudeid
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330 E. Bakis Nr. 7

nii, et see oleks kdige kohasem iildise taseme tostmiseks. Teiselt
poolt aga iga dpilane esitab meile omapéraseid kasvatuslikke prob-
leeme, meie peame oskama Oppida tundma {iksikuid Opilasi, neid
mdéjutada igaliht eri teel.

Selles osas on meile kmgepealt kasulik James’i ndpuniide, et -
vdtaksime psiihholoogialt moningaid Uuldiseid mbisteid, millede
abil mdtelda ja kujutleda enesele Opilase hinges siindivaid prot-
sesse. Sealjuures peame arvesse vOotma asjaolu, et psiihholoogili-
sed mbisted on dieti keerukatel kaalutlustel loodud hiipoteesid ja
seega muutlikud, samuti kui teistegi teaduste omad. Seal, kus
saame lihtse vaatlusega kindlaks teha asjaolusid, ei ole suuremaid
kahtlusi. Kui me konstateerime lahkamiste pohjal, et inimesel on
niit, stida, kopsud, peaaju jne, siis selles lihtses asjaolude kons-
tateerimises ei ole mdeldavad suured muudatused. Samuti nagu
néit, faktis, et piike tduseb idas ja loojeneb lddnes. Niipea aga kui
tahame mitmekesiseid ndhtusi tuletada vihestest pohiprintsiipi-
dest, et edukalt kisitleda ka seni mitte esinenud juhtumeid, v6ime
oodata aeg-ajalt pohjalikke muudatusi. Need tuletavad meelde
sonakese ,0n“ hoopis teiselaadse iseloomu hiipoteeside wvallas.
Tuletagem meelde pdoret, mis tekkis meie ilmapildis Koperni-
kus’e siisteemiga. Psiihholoogias on paratamatu kiisida iga ole-
masolu viite, iga ,,on“ puhul: mil maéral, kui sagedasti on, millis-
tel tlnglmustel on?

Praktiliselt tdhendab see Opetajale esma]oones nouet, et ta
hoiaks silmad lahti nendele asjaoludele, misei sobiteooriaga.
Olgu siis see teooria lihtne, ,,kodukootud“ teooria, vi eriteadlaste
poolt koigi ettevaatusabinjudega konstrueeritud siisteem. Kuna
meie ees pole mitte vasarat vajav raud, vaid inimhing, mis vdib
alistuda sugestioonidele just seal, kus meie seda ei oska aimatagi
ega tahakskivseda, — peame eriti ettevaatlikud olema kord heaks-
kiidetud teooriate rakendamisega. Hea teooria on nagu hea apa-
raat: juhtudel, milleks ta konstrueeritud — asendamatu tdoriist,
valjaspool seda piirkonda aga kohmakas, isegi takistav leiutis.
Selles suhtes ehk hidaohtlikumate hulka kuuluvad psiithhoanaliiii-
tilised teooriad, kuna siin on neurootiliste isikute vaatluste pdhjal
tuletatud teooriaid, millega tahetakse seletada kbigi inimeste
hingeelu.

~ Teine alguses nimetatud probl,eenudest — iiksiku isiku oma-
pérasuste tundmadppimine — oli tol ajal, mil James viljendas
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oma arvamusi Opetaja ja psiihholoogia kohta, veel vilja arenemata
ega suutnud pakkuda kuigi palju. Vahepeal on mitmeti plititud
lzdheneda iksikule isikule. Karakteroloogia, differentsiaalne psiih-
holoogia, psiihhoanaliilis, kujupsiihholoogia, pslihhograafia, mois-
tev psithholoogia, eesmérgiline psithholoogia, personalistlik psiih-
holoogia — need koik on katsed rakendada teadust mitte ainult
iildiste hingeelu seaduseparasuste tundmadppimisele, vaid ka t3l-
gitseda tiksikute isikute kaitumist ja saavutusi. Nende pingutuste
tulemusi kokku vbttes voime praegu esitada mdndagi praktiliselt
tdhtsat.

Et siin teadus on kaua lasknud oodata, jittes vaba vilja iga-
sugustele vihe pohjendatud spekulatsioonidele, selles on teataval
mairal siilidi siin esilekerkivad erilised probleemid. Me oleme har-
junud métlema, et teadus ki#sitleb ainult {ildisi seadusepérasusi,
seda mis kdigil ihine. Siin aga nduame temalt vahendeid, et sele-
tada iga inimese omapaéra, ka seda, mis ei olegi korduv, mille késit-
lemiseks oleme harjunud néudma kunstilisi vGéimeid. Arusaadav,
et sarnasel korral peame analiiiisima teaduse fundamente, vaata-
mata, kas ei pea meie 1oppude-lopuks toimetama teaduse moiste
laiendamist, umbes sarnaselt, nagu matemaatika on pidanud kor-
duvalt laiendama arvu mbistet.

Millised oleksid konkreetsed probleemid, kus vdime raken-
dada seni mainitud vaatlusviise ja sealt saadud reegleid?

Meie kasvatame inimesi eluks. Teame, et paljas tildharidus,
eriti puhtteoreetiline, ilma kindlamate spetsiifilisemate teaduste
ja oskusteta, ei vOimalda elluastujale, ilma suurte raskusteta, leida
enesele kohta {ihiskonna organismis. Teiselt poolt aga kitsas kutse-
haridus voib jdtta teda just niisama poolikuks mitte kuhugi sobi-
vaks inimeseks, kui meie ei arenda inimesel neid isiksuse oma-
dusi, mis vajalikud iildiste eluprobleemide - kasitlemiseks, kaas-
inimestega kiitumiseks, oma t66 otstarbekohaseks korraldamiseks.
Siin kohtume probleemidega, mida késitlevad rakenduspsiihho-
loogia harud, nagu vaimutervishoid ehk teise nimetusega kohane-
mispsiithholoogia, téopsiihholoogia ja, koolis eriti tdhtis, selle osa
dppimispsiihholoogia.

Millest inimesel hiljem tuleb puudus koolis Opitust, nditavad
osalt probleemid, mis kerkivad vaimutervishoiu- ja majanduspsiih-
holoogias. Kui niit. abielu osutub paljudel oodatud paradiisi ase-
mel psiihhoterapeutide ja sotsiaalpsiihholoogide andmetel nérvi-
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lisust suurendavaks teguriks, siis sagedasti voib pohjuseks olla
oskamatus Siget suhtumist vétta uute probleemide esilekerkimisel.
Rakenduspsiihholoogidel kiitistes on tegemist, et korraldada inim-
likke vahekordi. tlikoolides, majanduspsithholoogia kursuse raa-
mides, tulevased kiitiste juhid peavad tutvuma inimeste kohtlemise
reeglitega. On arusaadav, et mdndagi sellest vajab ka Opetaja,
ja otstarbekohane on sellest opilasele mdistetavat temas slistemaa-
tiliselt arendada. Moni uurimus on selgitanud, et niit. inseneril
sagedasti isiksuse omadused vdivad olla suurema téhtsusega kui
spetsiaalsed oskused oma erialal.

Kuna meil ainult viike osa rahvast téétab viimseni mehhani-
seeritud ja ratsionaliseeritud kiitistes, suurem osa aga peab ise
otsima dkonoomsemaid ja ratsionaalsemaid tootamisviise vaheldu-
vas olukorras pollu- ja k#sitosl, siis oleks viga tdhtis, eriti meile
kui vdikerahvale, et inimesed juba maast madalast harjuksid
psiihhotehniliste pohimétetega. See on, et tdhtis pole mitte ainult
usinasti rithkida t66d teha, vaid tdhtis on osata oma joudu, aega
ja materjali kasutada otstarbekohaselt ja mitte ainult materjaal-
sete tulemuste suurendamiseks, vaid ka enese suuremaks vaim-
seks rahulduseks.

Ulaltoodust selgub ka meie kava: peame omandama pohimdis-
teid ja pohiprintsiipe isiksuse tundmadppimiseks ja kirjeldami-
seks, vaatama, millised siimptoomid voivad meile selleks kasulikud
olla. Ja kiesoleva aasta 16puloengutes kisitleme sihte, kuhu prak-
tilise psiihholoogia andmetel peame inimest juhtima: nimelt mdnin-
gaid kiipse, eluvdimsa isiksuse omadusi.

Jargnevaiks aastaiks jédksid tdéopsiihholoogia, eriti Gppimis-
psithholoogia ja teised probleemid.

2. Isiksus. . ,

Konkreetsete kaitumisprobleemide kasitlemisel {ildise psiih-
- holoogia moisted ja seadused ei anna meile kiillaldast abi, kuna
siin on tegemist just {ildisest reeglipdrasusest koérvalekaldumis-
tega, sagedasti ainulaadsetega. Sidrastel juhtudel on meie tihele-
panu suunatud koigepealt Opilase isiksusele ja peame vaa-
tama, mida sdaab meile anda isiksuse-psiithholoogia.

Isiksuse moiste on itks vanimaid ja mitmekesisemaid.
G. W. Allport?) loetleb 50 tihtsamat isiksuse definitsiooni vii-

) G. W. Allport, Personality. New York, 1937 Pt. IL
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mase 2000 aasta jooksul. Suur osa neist on mitte-psiithholoogilised
— filosoofilised, juristilised, eetilised, teoloogilised, sotsioloogili-
sed, populaarsed, biosotsiaalsed jne.

Kokku vdttes kaasaja psithholoogia kisitlusviise leiab All-
port, et psithholoogiline isiksuse definitsioon peab rohutama jarg-
mist:

Isiksus on midagi, mis avaldub iiksikutes toimingutes, ,seisab
nende taga“, pohjustab neid. Isiksuse elemendid on mnii siis
determineerivad tendentsid, mis méiravad tegude ja
véljenduste sisu ning kuju.

Téahtis pole mitte ainult koigi uks1ka33ade ja elementide loe-
telu (,,omnibus-definitsioon“ Allporti jérgi), vaid nende seose ja
vastastikkuse sobivuse mé&dramine. Seega isiksuse mbdiste peab
sisaldama organisatsiooni mdistet ja selle kaudu mee-
nutama ka disorganisatsiooni voimalust mdningates isiksustes. See
organisatsioon on kogu aeg muutuv ja arenev — diinaamiline.

Uurimused niitavad, et ka puht psiiiihiliste protsessmlega k&i-
vad kaasas teatavad protse551d peaajus ja isegi kogu organismis.
Meie ei saaks moista koiki isiksuse jooni, jattes tdhele panemata
fiilisilist kiillge. Sellepidrast isiksuse definitsioon peab sisaldama
psihhofiiisilise siisteemi mbistet.

Isiksuse oluline tunnus: ainulaadsus peab loomulikult
leidma koha ka definitsioonis.

Isiksuse tegevust voime kirjeldada kui kohanemist timb-
rusele, meeles pidades, et inimese kohanemine ei ole mitte alati
passiivne, vaid ka loov, ,,valitsemine®.?)

KoGike seda arvesse vottes, annab Allport jargmise isiksuse
definitsiooni:

sIsiksus on indiviidi psiithhofiiiisiliste siis-
teemide diinaamiline organisatsioon, mis maéia-
ravad tema ainulaadset kohanemist imbru-
sele.

Milles seisneb isiksuse ja iseloomu erinevus? Iseloomu mois-
tetakse tavaliselt isiksuse komponendina intelligentsuse ja tem-
peramendi korval. Kuna aga iseloomu tugevuse hindamine tahte-
aktide tugevuse ja piisivuse jirgi on oieti juba moraalne hinnang

) Vt. Woodworth, Psiihholoogilisi elukiisimusi. Noor-Eesti Filosco~
filine seeria. Tartu, 1937.
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isiksuse kohta — tahteaktid ei ole iseseisvad, vaid tihedalt seotud
kogu isiksusega — siis {itleb Allport: iseloom on isiksus hinnan-
guga, isiksus on iseloom ilma hinnanguta. Ja kuna eetiline hinda-
mine ei-ole psithholoogia iilesanne, siis niiviisi defineeritud ise-
loomu madiste ei kuulu psiithholoogiasse.

Temperamendi all moistetakse indiviidi emotsionaalseid oma-
pirasusi — tundmuste tekkimise kergust, kestust, tugevust, —
mis sdltuvad kehaehitusest ja on seega suurelt osalt pirivuslikud.

Kuidas peaksime kirjeldama ja analiilisima inimeste omapéra,
nii et see siiski oleks teaduslik? Tundub, et siin vdime jadda tea-
duslikkuse piiridesse vaid siis, kui laiendame teadusliku seaduse-
pirasuse moistet: selle asemel, et otsida ainult seda, mis ithine k&i-
gil inimestel, otsime ka iihe ainsa isiksuse piirides seadusepira-
susil), kuidas seletada nii kordumisi kui ka néiilikke vastuoksusi
inimese tegudes.

Siingi on meil kaks voimalust: 1) leida millisesse tiilipi keegi
kuulub ja 2) otsida temas eneses elemente, millede relatiivne mdju-
kus ja vastastikune soltuvus annaks voimalusi seletada ja ennus-
tada isiku kaitumist. ‘ ’

Kahtlemata, — ti{ilibi m&iramisega, kuhu keegi kuulub, on
juba nii mdondagi véirtuslikku 6eldud isiku kohta, samuti kui
kunstiteose stiili nimetamisega (Utitz). Eriti kui klassifitseerime
kesksete huvide ja elufilosoofia seisukohalt. Kuid sel teel viljen-
dame peamiselt seda, mille poolest iiks isik v6ib sarnaneda teisele,
kuna toesti ainulaadset (mis praktiliselt ongi sagedasti just prob-
leemi tuumaks) ei saa meie niiviisi véljendada. Pealegi viiksem
osa inimesi kuulub mingisse puhtasse tiilipi, suurem osa aga sega-
tliiipi voi keskpiraste hulka. (Niit. {thes uurimuses tépsuse kohta
osutus, et 20% hilinevad, 20 % saabuvad varakult, kuna 60% on
muutlikud). Lisaks sellele praegused tﬁpoloogiad'haaravad isik-
suse liksikuid omadusi, mille tdttu klassifikatsioon iithe autori siis-
teemi jargi ei anna veel tdielikku iseloomustust.

Kuid ka mitte koik elementide mdisted, mida psiihholoogia on
loonud, ei ole vdimelised kirjeldama isiksuse ainulaadset seaduse-
parasust. G. W. Allport toob niitena jirgmisi moisteid, milledest
ei ole suurt kasu isiksuse ainulaadsuse kirjeldamisel:

1) Vt. Allport, Personality, Ptk. 1.
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Anormaalsus, keskmine, kultuurne mdju, dimensioon, faktor
(matemaatilise analiiiisi abil leitud), tema, ilimina, Oidipuse
kompleks, sugutung (psithhoanaliilitilistes teooriates), intelligent-
suse-kvotsient, instinkt, vaimsed vdimed, tiiiip, normaalne haju-
vus, keskmine h#lve, iseloomu omadused, arenguastmed ja moned
teised moisted. ’

Sellevastu jargmised moisted, otstarbekohaselt defineerituina,
voiksid abi pakkuda isiksuse ainulaadsuse kirjeldamisel:

suhtumine, huvi, elu-iilesanne, mina-ideaal, mina-siisteem,
juhtiv kujutelm, subjektiivne viirtus, diferentseerumine, inte-
greerumine, osa, struktuur, stiil, isiksuse-joon, isiksuse pd&hijoon,
eneseteadvus, intuitsioon, elulugu, funktsionaalne autonoomia,
fokaalne dispositsioon jne.) '

Osa isiksusse puutuvaid probléeme kasitleme ldhemalt tuleval
aastal ithenduses Oppimise ja iimberdoppimise kiisimustega. Siin-
kohal olgu lithidalt hidavajalikumat.

Suhtumiste, huvide, isiksuse joonte plisivus ning jirjekindlus
ei tarvitse olla absoluutne. -Viimasel juhul inimene kaotaks iga-
sugu kohanemis- ja arenemisvbime vordlemisi varakult, mis ei
ole soovitav ega ka normaalne. Teiselt poolt jdlle moningad nii-
lised vastuoksused kaitumises — nagu niit. darmine korralikkus
isikliku raamatukogu korraldamises — vdivad olla seletatavad oieti
leitud iseloomujoonte abil. Toodud niitel voiksime oletada, et on
tegemist ainult enda eest hoolitseva isikuga.

Isiksuse-joonte nimetamiseks voib tarvitada igapievases keeles
leiduvaist sonadest kodigepealt neid, mis kirjeldavad piisivamaid
kohanemisviise ilma erilise hinnanguta. Allport toob niitena:
hajameelne, tipne, aktiivne, esteetiline, aggressiivne, apaatiline,
anarhistlik, kiitust otsiv, ileolev, askeetiline, noudlik jne. jne.?)
Monikord saab ka tabavaid iseloomustusi anda, vorreldes mone
ajaloolise voi kirjandusliku tiilibiga, nagu Napoleon, Byron, Don

.

) G. W. Allport, op. cit. 1k. 561.

). Sifraseid sdnu leiduvat inglise keeles 4%/, tuhat,' iildse mitmesugu-
seid isiksuse omadusi kirjeldavaid sénu on ligi 18.000. Oleks tidnuvadrt t66
teha meilgi sddrast kokkuvdtet ja haruldasemate terminite kohta anda ka
seletusi, iihtluse saavutamiseks tarvitamisel.
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Juan, Oblomov, Don Quijote, Shylock, Tolstoi, Jannsen, Toomas
Nipernaadi jne.?)

Kuivdrd selgepiiriliselt véime kujutleda isiksuse-jooni, on
kiisimus omaette. Vaime arvata, et praktilises elus igapidevaste
mbistete abil antud isikukirjelduses leiduvad jooned osaliselt kat-
tuvad ja niitavad pidevaid Gileminekuid.?) Nii et nimetustega on
viljendatud koigepealt teatav tsentraalne tendents, isiksuse-joon
on ,,fokaalne dispositsioon®,

Kuidas peame kujutlema isiksuse-joonte diinaamilist joudu,
méju indiviidi tegevusele? Moned isiksuse-jooned on samal ajal
ka motiivid, mitte aga koik motiivid ei ole isiksuse-jooned. WMoned
isiksuse-jooned ei mdju teatavaid tegusid algatava motiivina (nagu
niit. seltskondlik isik otsib péddsu lksindusest), vaid ainult neid
suunavalt (viisakus ei sunni meid otsima injmesi, et olla nende
vastu viisakas, vaid seda lihtselt ollakse juhul, kui muul pdhjusel
on tegemist teistega).

Kuigi iksikud mdjuvad siindmused vdivad esile kutsuda
tugeva kriisi, traumaatilise isiksuse muutumise, nagu neurooside
puhul, usuliste ,,Arkamiste® ja muu puhul, iildiselt siiski ei tule
iile hinnata {ihe siindmuse mdju. Nende m&ju on Allport’i taba-
val kirjeldusel enam ajalooline kui funktsionaalne. Nait. Mahtra
soda voi orjaaeg on teatavat mdju avaldanud Eesti arengule, kuid
kummaline oleks kujutella, et praegugi need slindmused pidevalt
mojutavad meid — vahepeal on olnud mitmesuguseid teisi moju-
sid, ja lisaks mineviku parandusele moéjuvad ka tuleviku sihid.
Toimingud, mis tekkinud mingi erakordse stindmuse puhul, voi-
vad saada autonoomseks, — isegi nende tekkimise p&hjuste tead-
vusse toomine ei tarvitse enam vabastada neist. Seega oleks raske
koiki ilmnevaid isiksuse-jooni seletada viheste pohiinstinktidega
vdi varajase lapsepolve mdjudega, vaid paljudel, kui mitte koiki-
del juhtudel me vbdiksime rd&kida funktsionaalsest autonoomiast:
et toiming voi huvi on ,lahti kistud“ esialgsest motiivist v6i situat-

') Vahe tiilipide dpetusega seisneb asjaolus, et siin meil ei tule m&t-
tessegi iga inimest vOrrelda byron’likkuse v6i nipernmaadilikkuse suhtes,
samuti ei ole tiilipide arv ka piiratud.

?) Matemaatilise analiiiisi abil piititakse leida kiill tdiesti eraldatud isik-
suse faktoreid, kuid ndit. Allport kiisib, kas see ongi k01ge otstarbekoha-
sem ja teadaolevatele faktidele Vastav
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sioonist ning korratakse juba ta enese pirast. Nii {itleb Jastrow,
et kuigi motlemine vois omal ajal olla hddaabindu moéne orgaani-
lise tungi rahuldamisv8imaluse leidmiseks, praegu peaaju vajab
motlemist niisama nagu kopsud hingamist voi jalad kéimist ).

Jarelikult isiksuse-jooni determineerivaid tendentse jne. ei
tuleks kujutleda véiikeste iseseisvate deemonitena, kes peituvad
inimeses ja muudkui kihutavad teda tegutsemisele, igaiiks omal eri-
alal. Vaid k#itumine oleneb nii situatsioonist kui ka olemasole-
vaist tendentsidest, mis pidevalt muutuvad, kusjuures isik koon-
dab enam-vihem kogu oma energia jarjekordsetesse k&itumis-
aktidesse.

Isiksuse terviklust kirjeldame k&ige tdpsemalt {iteldes, et see
on relatiivne: alati muutuvas arenevas isiksuses ei suuda koik ten-
dentsid alati harmoniseeruda, voivad jadda ajutised voi lahenda-
matud dissonantsid, mida meie ka teoreetiliste konstruktsioonidega
ei suuda olematuks teha.

Lépuks olgu tdhendatud, et isiksuse-jooned, millede abil
pliiame anda isiksuse ainulaadsuse kirjeldust, voimaldavad seda
mitmesugusel ,,nivelleerimistasemel®: on mbdisteid, mis kirjelda-
vad oige haruldasi isiksusi (nagu ehk dantelik), on teisi, milledega
pliliame vorrelda koiki inimesi. Aga ka viimastel juhtudel vbdib
olla, et ainult osal on neid, teisel mitte, nagu iilaltoodud niites
saabumise tdpsuse kohta. Nii siis ainulaadsus on 6ieti ainult rela-
tiivne — on isikuid, kes peaaegu millegi poolest ei erine paljudest
temataolistest, on teisi, kes nditavad mitmekiilgseid korvalekaldu-
misi psiithilisest ithetaolisusest ).

1) J. Jastrov, Effective’Thinking. London, 1932, 1k. 7.
%) Kapitaalsemaks teoseks isiksusepsiihholoogia alal osutub praegu
ilalmainitud Allport’i raamat.

2
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M. ARIKFE
Memoreerimine usudpetuses.

Oli aeg, mil memoreerimisele anti Oppetdds viga tdhtis koht
koigis Oppeainetes. Ka usudpetuses, v0i isegi eriti usudpetuses.
Opiti pahe vdimalikult palju laule, katekismust, piiblisalme jne.
Selle juures olevat, nagu tol ajal koolis kdinud inimesed v&ida-
vad, vordlemisi vihe tdhelepanu podratud Oppija arusaamisele
péhedpitavast tekstist. Siis jérgnesid aastad, mil arusaadava
reaktsioonina eelnevale ilmnes ddrmine vaenlikkus ning pdlgus
kdige vastu, mida voib nimetada memoreerimiseks. See tuli nih-
tavale jille kdigis oppeainetes, samuti ka jalle eriti usudpetuses.
Tunne ja elamus said niitid 1606ksdnadeks usudpetuse alal.
Koik muu niis olevat kurjast.

Kui nii tees ja antitees olid kulmineerunud, siis jouti siin-
teesini. Muidugi jélle kdigis Oppeainetes ja ka usupetuses. Nii
oeldakse praegu, et mdistlikul mésral ja viisil memoreerimine ei
ole mitte ainult lubatav, vaid on koguni hidavajalik. Seda néua-
vad oppekavad kui ka Oppetsd jirelevalvet teostavad isikud.

Samal seisukohal on iildiselt ka uuem pedagoogiline kirjandus.
Leitakse, et inimesele peab jiima igast ainest teatud raudvara,
mis tema hariduses nagu mingi kondikava v0i ehituse kandvate
osade {ilesannet tdidab. Nii -muidugi ka usudpetuse alal. Et koige
elamusliku ja muu sidsrase korval haritud inimene, veel enam
haritud kristlane, lihtselt peab teadma teatud tdsiasju
ristiusust ja tema ajaloost, see ei vaja tdnapieval enam pikemat
p5hjendamist. Niiteks tosiasjad, et Jeesus ja tema jiingrid elasid
I sajandil, aga mitte XI-ndal, et Piiblil on kaks suurt osa, Uus ja
Vana Testament, et Jeesuse elu kohta saab teateid viimasest, et
esimene eestikeelne Piibel ilmus 1739. a. jne. Selles asjas on usu-
opetus iihesuguses olukorras teiste dppeainetega. Kiisimusi ja vaid-
lusi voib tekkida kiill usudpetuse teatud materjali kohta, mida
senini on pidhedpitavana arvestatud: kirikulaul, katekismuslik aine
(kasud, usutunnistus jne.) ‘ja piiblisalmid, vb6i koguni pikemad
katkendid Piiblist. Et teatud arvu koraale — stnad ja viis —
peab osatama peast, ka selles ei ole palju kahtlusi. Nagu ilmalik-
kude laulude hulgast peab iga eestlane oskama teatud laulud kas
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voi ainult selleks, et oleks neid voimalik {ihiselt laulda pidudel,
koosviibimistel, aktustel, nii on see loomulik ka wvaimulikkude
laulude kohta. Tegelikult vajatakse neid juba koolis usudpetuse
tundides ja hommikupalvustel laulmiseks. Vastavalt sellele on ka
Haridusministeerium, vihemasti algkooli osas, kindlaks miiranud
opitavate laulude arvu ja valiku iga klassi jaoks.

Rohkem kahtlusi, kiisimusi ja vaidlusi voib fekitada katekis-
musliku aine, samuti piiblisalmideja katkendite memoreerimine.
Niaiteid: 4. kask — ,austa oma isa ja ema®; vdime kiisida: kui
opilases meie kasvatusliku ja Gpetusliku t66 tulemusena on tekki-
nud tahteotsus — ,,piilian alati oma isa ja ema austada sdnades,
tegudes ning kogu kaitumises® — kas ei jatku siis sellest? Milleks
peab Opilane teadma veel peast vastava kindla sGnastuse, k#es-
oleval juhul 4. kdsu? VG&i isegi veel késu juurde kuuluva Lutheri
seletuse? Samuti: oletame, et Opilastel lastakse pdhe G&ppida
121. Taav~ti laul ,Ma tostan oma silmad mégede poole..." Vaime
jalle kiisida: kui oleme vastavate vahendite, mdne jutu, piibliloo
jne. abil dratanud oOpilases kindla veendumuse, mis sisuliselt vas-
tab iilalmainitud laulule (mul ei tarvitse karta, sest usaldun Juma-
lale), kas ei jatku siis sellest? Miks peab 6pilane veel memoree-
rima selle Taaveti laulu?

Piilian vastata mdne sdnaga nendele kahtlustele ja kiisimus-
tele. 'Pedagoogilises kirjanduses, ka just uuemas, leiame sageli
motteid selle kohta, et ka veendumus ja meelsus 6pi-
takse pahe. (Bggersdorfer ,Jugendbildung“.) Nad kinnitatakse
inimesse nende sisu tundetooniliste jaatamiste arvu abil. Keele-
line formulatsioon on siin hingelise elamuse rdivas. Rohutatakse
kiill, et sonad on vaid meediumiks, nad ei ole mitte ise selleks,
millel on jadv vaartus. Jddv vadrtus on nendega seoses ole-
vatel veendumustel, ideedel, vaadrtustel. Arvatavasti sellistel .
kaalutlustel lastakse naiteks ka noorkotkastel ja Saksamaal Hitler-
jugendil oma kisud ja tdotused pdhe dppida. On selge ka mui-
dugi, et selline Oppimine vdib kujuneda sageli ainult sdnade
Oppimiseks ja ei muuks millekski paremaks. Millisel juhul seda
on karta, sellest hiljem moni sona.

Kui siit iildise teooria regioonidest laskuda usudpetuse ja usu
lihtsa tegelikkuse juurde, siis peab radkima inimeste kogemustest.
%
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Millised need on? Esimene on see, et inimesed koik, mitte ainult
lapsed, vajavad koigis asjus kindlust, selgust, lihtsust ja konkreet-
sust. See, mis meie hinges on olemas tunnete, elamuste ja veen-
dumuste niol, jadb niikauaks siiski laialivalguvaks ja ebamé&ira-~
seks, kuni ta ei ole vormitud teatud kindlasse ja selgesse sbnas-
tusse. Selle sdnastuse abil me vdljendame oma hinges tekki-
nud elamusi ja veendumusi, aga see sonastus — kui ta on pealegi
ilus ja vOimas, sivendab, selgitab ja kinnitab iiht-
lasi meie hinge vastavat olukorda.

Teine tegelik kogemus on see, et kui selline pdhedpitud voi
iseenesest meeldejadnud sonastus meenub inimesele monel kriiti-
lisel hetkel, siis vOib ta temas tekitada uuesti sama hingelise
olukorra, millega ta alguses sai seotud. Piris konkreetseid niiteid:
inimene on raskes haiguses, kiusatuses, kurbuses v3i ahastuses.
Tema sees on sellisel korral sageli nagu kaos, ei ole mingit pidet,
millest kinni haarata, ta on nagu lainetes, udus vdi soos, Nii-
suguses olukorras ei jitku enamasti mitte vaid mingist ebam&ara-
sest mottest Jumala abile v0i tahtele, vaid teatud kindel konkreetne
. lause mojub palju enam: ,,... kui ma kdin surmavarju orus, ei
.karda ma kurja, sest et Sina oled minuga...” -Selline lause on
ebami#drasest mottest palju jourikkam ja teravam. Tundub, nagu
titleks seda kellegi suu. Inimesed, kes tavaliselt palvetavad
vabalt, oma sBnadega, vajavad ahastuses, surmavoodil, sageli kind-
laid vormuleid. Jeesuski tarvitas ristil Vana Testamendi sonu. Ka
kiusatuste voitmisel on teatud teravalt vormuleeritud autoriteet-
setel sdnadel, mis meenuvad kriitilisel hetkel, sageli otsustav
tdhtsus. See kajastub ka kirjanduses. Nii laseb Helmi P5ld oma
romaani ,Soduri kast“ peategelasele Jegorile meenuda hetkel,
mil ta tahab kittemaksu teostamiseks lomastada oma vihamehe
kolpa, Meie-Isa palve sonad: ,Pia#sta meid kurjast... anna andeks
meie volad, kui meie andeks anname...“ Nende ridade kirjutaja
maletab niiteks, et voimsamalt muist motteist ajasid teda kiilas-
tama tht haiget, kes juba aastaid oli pddenud, ikka jélle uuesti
Jeesuse sonad: ,,...mina olin haige ja teie ei tulnud mind vaa-
tama ...

Koike iilaléeldut v6ib kokku votta Hans Dittmer’i sonadega:
»Religioon ei ole mitte ainult mingi ebamé&irane lainetav tunne,
vaid ta vajab keskusi, mille timber ta véiks kristalliseeruda. Selle-
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pirast on lithikesed salmid nagu kellukesed, mis noorusepdevil
lapse hinge kinnitatakse, et-nad hiljem, elu tormihoogude mdjul,
helisema hakkaksid.“ (Hermann Werdermann ,,Religionspddago-
_gische Schulungsbriefe* 1936.). On andmeid, et maailmasojapéevil
isegi sodurid said tunda nende kellukeste m&ju, mis kaua olid vai-
kinud, kuid just tolle hirmsa s8ja koledustes heliserna hakkasid.
(D. F. Wilson ,,Child Psychology and Religious Education® 1936.)

Muidugi, peame mébénma, on neid ,kellukesi“, mis kunagi ei
helise. Mbdnelgi juhul vdib selle pdhjuseks olla ka, et neid on
niisugustus tingimustes ja oskamatult kinnitatud, et tormihood
nad inimese hingest vilja rebivad. Sellepirast siin paar séna selle
kohta, kuidas, millal jne. Paljude uurimuste tulemusena peetakse
kdige soodsamaks memoreerimise ajaks aega 8. ja 12. eluaasta
vahel. Oieti mitte sellepdrast, nagu oleks memoreerimine tol ajal
eriti kerge, vaid sellepdrast, et tol ajal Opitu plisib kindlamalt
milus kui hilisemal ajal opitu. Péhedppimisvoime ise kasvab
koguni kuni vihemasti 25. eluaastani, kuid- m#lus piisimine n#itab '
alates 12. eluaastast languse tendentsi. Sellepdrast on memoree-
rimise jacks algkooli-iga iildiselt keskkooli-east soodsam. Eriti
algkooli nooremate klasside iga. Vanemates klassides, niiteks 6.
klassis, el memoreerita ka enam nii heameelega, kuid nooremate
klasside Opilased teevad seda sageli isegi rodmuga. See ei tdhenda
muidugi mitte, et keskkoolis ja gimnaasiumis iildse ei oleks enam
memoreerimisel kohta. Ka seal on see vdimalik ja vajalik.

Oppimiseks valime usulise sisu poolest rikkad, mottetihedad,
sonastuselt lihtsed, kujukad ja ilusad laulud ning piiblisalmid.
Argu jadgu Opetaja — eriti piiblisalmide alal — kord juba valitute
juurde, vaid otsigu ja katsetagu vahel uutega, ka vastavalt sellele,
millised kohad Piiblis temale enesele mone elamuse mojul enam
sisu ja varvi on hakkanud omandama.

Kas koik see, mis dpitakse pdhe, peab ka &pilasele arusaadav
olema? Muis Oppeainetes ei tuleks see kiisimus tdsiselt arvesse,
kuid usudpetuses kiill, kuna Geldakse, et Piiblis on aastatuhandete
usuline kogemus, — kuidas voibki laps sellest aru saada? Opetame
talle selle siiski selgeks, kiill ta hiljem, elukogemuste poolest rikas-
tudes ja usuliselt kasvades sellest aru saab. Nende ridade kirju-
taja asub kiill seisukohal, et mis lapsele on tHiesti hiina keel, seda
meie temale ka ei Opeta. Taiesti arusaamatut, lapsele mottetut
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asja tuupides seotakse sellega ainult norutunded,
mis hiljem, &pitu meenudes, taaselustuvad ja selle usuliselt vil-
jatuks muudavad. Teiselt poolt aga peame teadma, et ammen-
davalt moista ja tunda seda, mis on paigutatud iihte
piiblisalmi, laulu voi -katekismuse lausesse, laps kil ei tar-
vitse. Seda eisuuda ka opetaja alati. Loeme néiteks tina {ithte
piiblisalmi: ,,. .. kes oma elu tahab pi#sta, see kaotab selle, aga kes
oma elu kaotab minu ja armubdpetuse pidrast, see pédidstab selle...”
Ta voib meile selge olla ja meie vdime tema sisu veendumusega
jaatada. Kuid ehk moéistame mingi elamuse voi muu téttu alles
10-ne aasta pérast, milline tdde, sisu ja rikkus neis sOnades
peitub. Sellist moistmist, mida elu annab — usuinimesena konel-
des: Jumal annab — ei saa anda iikski Gppimisele eelnev seletus
ega ettevalmistus. Sellepdrast tarvitavad sakslased oma metoo-
dika raamatutes kahte stna, ,Erkliren” ja ,,Zerkldren® ning
hoitavad selle eest, et meie ithe asja puhul nii kaua ei seletaks,
kuni see toiming muutub juba mingiks kisiteldava pala ribalateks
rebestamiseks. Kuid teiselt poolt peab hoolitsema selle eest, et
lapsel mingi vdhemasti esialgne, kuigi vahest pealis-
kaudne ja lapselik arusaamine asjast oleks. On niiteks vair lasta
opilastel Sppida vana ilusat joululaulu ,,Uks roosike on tGusnud¥,
kui neil ei ole aimugi, kes voi mis oli see Jesaja, kelle kuulutami-
sest laulus rasgitakse. Peab ka arvestama seda, et lapsel vbdivad
tekkida vahel kummalised arusaamatused. Nii 0ppis G&pilane
koraali, milles esines ,,s0’ga“ (pro ,sinuga“) ja murdis iseeneses

pead, miks kiill vaimulikus laulus r#igitakse mingisugusest
~ ,,s0gast®. Selliseid naiteid v5ib tuua palju.

On ildiselt tuntud tdsiasi, et dpitavaga seotud tunded ja ela-
mused mdjutavad meeldejddmist. Ei piisa sellepédrast dpitava aine
arusaamisest, vaid peab hoolitsema ka selle eest, et lapse hing
temale omasel viisil Spitava tott ja vidrtust mingil masralgi tun-
neks ning ldbi elaks. Seda saab teostada memoreeritava sidumi-
sega- muu ainega, niiteks piiblilooga. - Piibliloo jutustamise abil
dratatud tunded, elamused ja tahteotsused leiavad laulus, piibli-
salmis vdi katekismuse lauses sdnastuse, mis selle tottu on ka
tdidetud sisuga, elamusega, veendumusega. Kui selline sisuga

tditmine Onnestub, siis on kolmveerand memoreerimise too0st
tehtud.
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Tahendab: meie ei iitle mitte alles tunni 16pul, kella helisedes,
suure rutuga, et dppige jargmiseks tunniks dra ka veel see v0i see
laul, kisk, piiblisalm, leiate sealt ja sealt raamatu lehekiiljelt.
Vaid: votame asja iihiselt klassis kisile, esimene mulje memoreeri-
tavast on tdhtsam, Gpetaja loeb esimesena ette jne. Nooremate
klassidega teemegi suurema osa memoreerimise t6ost klassis, koju
jadb veel vaid Iopulik viimistlemine.

Viga tdhtis on siingi muidugi kordamine. Usun, et iiks pdh-
jus, miks nditeks kiske, hoolsale dppimisele vaatamata ei teata,
on see, et ei ole korratud, voi ei ole kavakindlalt korratud.
Moéningate uurimuste jirgi ununevat kodigest pahedpitust 2/, juba
paari pdeva jooksul, kui ei korrata. Viga suur tidhtsus antakse
esimesele kordamisele ning ndutakse, et see oleks véimalikult
ruttu parast esimest oppimist. Selleks esimeseks kordamiseks osu-
tub tavaliselt dpitu kontrollimine dpetaja poolt. Sellepirast on
vajalik, et sellest vOtaks osa kogu klass voimalikult intensiivselt,
et mitte ainult {iks v0i paar jarjekordset ,,0nnetut® ei vuristaks
Opitu maha Spetaja laua ees, kuna teised taga pool ajavad muid
asju. Hiljem jdrgnegu veel kordamisi a) juhuslikult, seoses muu
ainega, b) teatud kindlal ettendhtud ajal; ka veel aastaid pArast
esimest Oppimist. Nonda korratagu néditeks kidske ja nende sele-
tusi reformatsiooni kéasitluse puhul. Laulude kordamine on mui-
dugi juba sellega teostatud, et neid lauldakse tundide algusel ja
16pul ning hommikpalvustel.

Tavaliselt esitavad Opetajad kiisimuse katekismuse Oppimise
kvantumi kohta: Kui palju sellest peab 0Opilastel laskma memo-
reerida? Kirikutegelased nouavad enamasti rohkem kui opetajad
tahavad Opetada ja rohkem ka kui kirikutegelased ise usudpetaja-
tena Spetavad. Ka dpetajaskonnas erinevad seisukohad ja prak-
tika. Algkooli 6ppekava nimetab: 2. klassis — Meie-Isa;
2. ja 3. klassis — 10 kiisku; 4. klassis — Meie-Isa uuesti, seekord
lapsepiaraste seletustega (kas peab sellest jargnema, et
2. klassis tdiesti ilma seletusteta?!); 5. klassis — usutunnistus;
6. klassis — 10 kisku, apostlik usutunnistus ja Meie-Isa seletus-
tega. Sellega nouab Oppekava katekismust umbes 3 esimese
peatiiki ulatuses. Tavaliselt ei vaielda 10 kidsu, Meie-Isa ja usu-
tunnistuse memoreerimise vastu. MGdtete lahkuminekud tekivad
aga nende juurde kuuluvate Lutheri seletuste memoreerimise
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kiisimuses. Oppekava jéirgi niib, et nooremates klassides Spitakse
seletusteta, 6. klassis aga koos Lutheri seletustega. Seda ei ole kiill
oppekavas otseselt deldud, kuid jireldada voib seda sOnastusest,
kuna nooremate klasside Oppekavas on tarvitatud viljendust
. ,2lapsepdraste seletustega”, 6. klassis aga lihtsalt ,seletustega®.
Kui iilalesitatud Gppekava interpretatsioon Gige ei ole, siis peab
gige olema see, et Oppekava Lutheri seletuste memoreerimist iildse
ei noua.
Kiesolevate ridade kirjutaja esitab mitmete ametikaaslaste ja
enda praktika pohjal jargmisi pohimbtteid selles asjas:

1) Katekismuslik aine on vordlemisi raske memoreerida, ras-
kem kui laulud ja piiblisalmid. Kuid ta ei tee siiski {ilepaasematuid
raskusi, kui asja vdetakse tosiselt ning korduvalt korratakse. Kuid-
selle aine keel on siiski vanamoeline ja sageli kuiv, laused pikad
ja keerulised, sellepérast ei maksa lasta memoreerida seda, mis ei
ole tingimata vajalik. '

2) 10 kasu seletused on iildiselt asjatundjate otsuse jargi
viaga vadrtuslikud jargmistel pdhjustel: a) kisud on enamasti
negatiivselt formuleeritud, nad rddgivad sellest, mida ei tohi
teha. Kisu seletus lisab aga juurde positiivse ja aktiivse osa: mida
peab tegema. Kristlase elu ei tohi seisneda vaid selles, et
jietakse hulk asju tegemata, mida teised teevad, vaid ta peab seis-
nema peamiselt selles, et tehakse seda, mis on Jumala tahtmine.
Prof. J. Kopp kirjutab (,,Usuline kasvatus koolis®. Toimetanud
Tartu Linna Pedogoogilise Muuseumi Usudpetuse Toimkond, Tar-
tus 1937) selle kohta: ,,Viga histi on just Martin Luther tabanud
seda, et Uue Testamendi usulis-kodlbline meelsus ei rahuldu mitte
selle tegemata jidtmisega, mis keelatud, vaid on tdepoolest
aktiivne. Vaadatagu ainult tema seletusi 10 kisu iile.“ b) Seletustes
antakse kisus esinevatele moistetele viaga konkreetne sisu. Nii
Geldakse 7. kdsu seletuses, mida varguse all mboista: kaval kaup ja
petis t66. Nii peab selle alla mahutama koik kavalad dritehingud,
kuni dpilaste vanade sulgede uute vastu vahetamiseni. ¢) Kaskude
seletused niitavad kéik juurele, millest kasvab vilja igasugune
Jumala tahte jarele teotsemine: ,,Sina pead Jumalat kartma
jaarmastama, et...”

Koige iilaldeldu tottu peaks kiskude seletusi algkoolis Gpe-
tama. XKuid milleks liikata seda edasi kuni 6. klassini, nagu Sppe-
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kava niib soovitavat? Seal on Opilased kdige paremast memoree-
rimise east juba viljas ja kava on enam dilekoormatud kui noore-
mates klassides. Paras aeg selleks on 3. ja 4. klassis. Nii vdiks
niiteks 4. kidsk Opetada juba 1. klassis, sama kisk iihes Lutheri
seletusega aga 3. voi 4. klassis.

3) Usutunnistuse Lutheri seletusi opilastele tutvustame raa-
matu voi vihiku abil, kuid memoreerimist ei maksaks nduda.

4) Meie-Isa palve Lutheri seletused voiksid piris dra jaiada.
Nad on memoreerimiseks liiga pikad ja neil ei ole seda vairtust,
et nende parast lasta opilastel memoreerimise vaeva ngha. Selle
asemel oleks kasulikum opetada paar ilusat laulu. Muidugi vbib
selles asjas ka erinevaid seisukohti olla,

Keskkkooli uues dppekavas, milles algkooli 5. ja 6. ning kesk-
kooil 1. ja 2. klassi kavad pidid olema iihtlustatud, jatab kahjuks
katekismuse osas ebamdirase mulje. Nii niditeks esineb &ppe-
kavas nidhtus, et 3. klassi osas ndutakse III peatiiki seletust, ilma
et sellele kusagil oleks eelnenud I ja II peatiiki seletusi (pealegi
ndutakse eelmise klassi kavas tdpselt sama, ainult teiste sGnadega),
samuti II Opetuse seletust, ilma et sellele kusagil oleks eelnenud .
I dpetuse seletus. Ka lildiselt jatab praegune keskkooli usudpetuse
Oppekava &ddrmiselt tiikeldatud ja tiiitava kordumise mulJe
Parandus oleks siin hiddavajalik.

Keskkkooli vanemates klassides v 6 ik s kavas mainitud kate-
kismusliku aine hulgast lasta memoreerida ehk ainult (I?) II ja III
Opetuse seletused, muude osade seletused tuleksid arvesse ainult
tundmadppitavatena.

Uhenduses memoreerimise kiisimusega voiks raskida ka usu-
Opetuse hindamisest. Nimelt voetakse hindamisel arvesse ka seda,
kuivord oOpilane &ra Gpib ja teab ilesantut, ka memoreeritavat
materjali. On loomulik, et kui Opilane selle korduvalt Oppimata
jatab, peaks ta saama hinnangu alla rahuldava. Opetajad kaeba-
vad aga sageli, et méned oOpilased sellisel juhul, teades usudpetuse
olevat vabatahtliku &ppeaine, #hvardavad selle Sppimisest loo-
buda. Seetottu ei sbanda moned usudpetajad iildse hinnata alla
rahuldava, keskkoolides ja glimnaasiumides isegi mitte alla hea
ja vidga hea. Oma teguviisi Gigustatakse viitega, et usudpetuses
ei hinnatavat mitte teadmisi, vaid meelsust ja usku, kui tihtsa-

3
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maid selles aines. Leidub ka 6ppendukogusid ja koolijuhatajaid, kes
sellisel arvamisel on ja usudpetaja poolt alla rahuldava viljapan-
dud hinnanguid vihemasti #8rmise imestusega tervitavad. Selle
vastu voib viita, et algkooli Gppekava usudpetuse kohta kiivas
seletuskirjas Oeldakse selgesti, et usudpetust hinnatakse teiste
ainetega ithisel alusel. Teisiti mdtlejatelt voib ka kiisida, millise
kiisimise, testi v6i kontrolltéd abil nad usku ja meelsust hinnata
suudaksid? Oppetso jarelevalvet teostavad isikud viidavad {iks-
meelselt, et usulise kasvatuse tulemusi (see tdh. dieti: usku
ja meelsust) on revideerimiskdikudel 4drmiselt raske hin-
nata. Pealegi — ja see on tdhtsaim — rikuks usu hinda-
mine kergesti ausaavameelsuse dhkkonna klassis, mis
aga on eduka usudpetuse vajalikuks eelduseks. Kujutlegem vaid
ausat kahtlejat poissi, kes dpetajale mdnel juhul tunnistab, et ta
isegi Jumala olemasolusse ja ristiusu kolblate pohitodede raken-
datavusse €i suuda uskuda! (Teame, kui loomulik ja paratamatu
selline eitamine v6i kahtlemine monel juhul ja mbdnes eas on!)
Sama poiss votab aga klassitodst korralikult osa ja opib samuti
ka iilesantu. Hinnates usku peaks G&petaja kirjutama temale
vihemasti norga tunnistusele. Selle tagajérjel oleks aga tee vari-
seerlikkusele avatud. Kurioosumina meenub, et iiks dpilane jutus-
tas, kuidas tema usudpetaja olevat hinnanud viga heaga neid opi-
lasi, kellel usudpetuse tunnis silmad méirjad olid! Kiusatus teatud
jarelduste tegemiseks vdis dpilastel igatahes viga suur olla, vihe- |
masti sama suur kui kiusatus mahakirjutamiseks jne. Sellepérast
votku usudpetaja enesele pohimdtteks: usku hindab Jumal, minu
viikestest vOimetest piisab vaid tunnis tehtava kaastoé ja tead-
miste hindamiseks. Vahe teiste dppeainete ja usudpetuse hin-
damisel voiks ehk ainult selles olla, et usubpetuses peaksid vahe-
masti rahuldava voi isegi hea saama koik piilidlikud G&pilased.
Matemaatikas, naiteks, el tarvitse see vist alati mitte nii olla.
Tavalise hooletuse ja lohakuse pidrast halvasti Gppijaid oleks aga
normaalne hinnata ka hinnanguga alla rahuldava. Kui-Gpilane
sellepdrast dhvardab usudpetuse Gppimisest loobuda, siis teeb dpe-
" taja ddrmise vea, kui ta séetdttu oma ndudmises jireleandlikuks
muutub. Opilastes ei tohi iialgi see tunne tekkida, et usudpetaja
on valmis kGik lubama ja tegema, kui nemad aga suvatsevad usu-~
Opetust edasi Gppida!  Uldse drgu tundku Odpetajad . usubpetuse
vabatahtlikkust. puudusena, vaid privileegiumina. Piigi ots tuleb
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lihtselt iimber pdorata ja Opilastele sisendada pi#ris vastupidine
tunne: usudpetus on vabatahtlik dppeaine, peab olema ettevaatlik,
opetaja voib mind selle Oppeaine tundidest ndhtavastt ka hoopis
korvaldada! Noudlikkus, kui ta ei ole liialdatud, suurendab alati
aine prestiizi. Sellepdrast néutagu — eriti keskkooli osas — &pi-
lastelt, kes mones klassis usudpetuse oppimisest loobunud ja siis
uuesti Oppimist jitkata soovivad, Haridusministeeriumi vastavate
eeskirjade pohjal ka eksameid vahelejdetud kava ulatuses jne.
Muidugi on usudpetajal koolides, kus enne on valitsenud vastu-
pidine mentaliteet, alguses raskusi, kuid pikkamisi ohje enam ja
enam pingule tommates saavutatakse viimaks normaalne olukord.
Igatahes ei tohi usubdpetuse tundide kvaliteet kannatada usudpe-
tuse kvantiteedi huvides. Voib kinnitada, et {ilaldeldu ei ole mitte
teooria, vaid nende ridade kirjutaja kogemuse tulemus t66 pohjal
mitmetes koolides rea aastate kestel.

V. TOOM

Uks ringsdit maa-kooliaedadesse.

Et anda viikest {ilevaadet maa-kooliaedade praegusest olu-
korrast E O. L. tiienduskursustel Tartus, tegin neljapievase ring-
s0idu Jdrva-, Viru-, Tartu--ja Viljandimaa kooliaedadesse. Nime-
tatud ringsdidul tutvusin 24 kooliaiaga, milledest 50 % Jirvamaal.
See eriline siimpaatia Jirvamaa kooliaedade vastu ei olnud mitte
tingitud muist pohjusist, kui kuuldusist nende parema korralduse
iile, vorreldes teiste maakondadega.

On avalik saladus, et kooliaedadele 1opliku korraldatud kuju
andmisel ei ole toime tuldud Haridusministeeriumi poolt méiara-
tud kolmaastakuga. Ja kuigi midrus koneleb 18plikust kujust,
on sellega ndhtavasti tahetud dra mirkida suuremat hoogtétd, mil-
lele jérgneb veel arendamine ja viimistlemine aastate kestes. Ja
nagu arvata vois, oli pilt ildiselt veel lisna kirju. See on ka aru-
saadav, sest eriti Oppeaedade sisustamise kiisimus ei ole praegugi
veel lahendatud, konelemata ‘kooliaedade rajamisaastaist. Igal
koolil tuli ise sihte ajada ja kooliaiale kohast sisu leida, -sest ees-
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kujusid ei olnud. Muidugi ilmusid monedki teoreetilised kirjutised

meie pedogoogilises kirjanduses kolmaastaku kestes, milliseid

piiiti véimalikult &ra kasutada, monikord n&htavasti isegi ilma

kriitikata, kuna puudusid igasugused kogemused ja kriitika l&hte-
kohad.

Teame aga, et ideed ja kavandid ei tarvitse alati sobivuses olla
tegeliku eluga. Tegelik elu surus 1dbi meie algkoolis eluldhedase
printsiibi tunnustamise senisest suuremal mdiédral. Uued G&ppe-
kavad, eriti loodusedpetuses, on tunduvalt erinevad endisest ja suu-
navad meie dppetod lihemale {imbritsevale elule, ldhemale maa-
kamarale. Vastavalt dppekavas margitud ilesannetele tuleks ka
kohandada enamvihem véljaarendatud kooliaedu, kui ka nende
aedade korraldamist, milledele ei ole suudetud veel kindlat ilmet
" anda. Kooliaedadele asetatud Sppe- ja kasvatusiilesanded on kiil-
lalt selgepiiriliselt méirgitud loodusedpetuse Oppekavas ja selle
seletuskirjas.. Selle jiargi kooliaed peab vdimaldama tutvumise
taimedega aias ja pdllul ithes nende kasvatamisega ja tegeliku
aiatodoskuse andmisega. :

Seletuskiri rohutab veel pdllu- ja aiat6d vastu huvi dratamist
ja lugupidamise kasvatamist flilisilise t66 vastu. Mitte ainult
aianduslikkude, vaid ka pdllumajanduslikkude kiisimuste kisitle-
mine tuleb rajada tegelikkudele kogemustele ja vaatlustele ja todle
kooliaias ja koduses majapidamises. Siin tutvutakse taimedega,
nende kasvutingimustega, siin tehakse harimis- ning vaetuskatseid
jne. jne. Siin pole toodud mitte ainult sihtjooned, vaid ka méirgi-
tud iiksikud {ilesanded.

Uldiselt on koolide {imbrus viimase 4—5 aasta kestel, mil neist
on kooliaedade korraldamise ja kodukaunistamise hoogttod iile
kdinud, palju muutunud. On kadunud ndégeste ‘ja umbrohtude
metsad koolide {imbert, on kadunud labistiduteed koolide muru-
platsidel, on kadunud kéiesolevad veised ja tuhnivad sead kooli-
maja esiselt ja palju muudki ebameeldivat. Selle asemel on pea-
aegu koikjal leida nigusaid tarasid kaitsmas kaunistatud kooli-
maja iimbrust. Kahju ainult, et leidub veel kohti, kus {imbrus-
konna elanikud kodukaunistamise hoogttod ,liiga tosiselt vota-
vad ja koolimaja kaunistamiseks istutatud lillede juurikad 66sel
ja varahommikul omade kodude kaunistamiseks viivad. Ka kooli-
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majade eneste vélisilme on paljudeski kohtades tolle aja kestel
kultuursemaks muutunud.

Asudes iiksikute kooliaia osade vaatlemisele leidsin kiilasta-
tud koolides jargmised kooliaia alaosad: puiesteed, pddsastarad,
lilleaiad, ilumuru, Gpetajate tarbeaed, puukool paljunduspeenar-
dega, koogivilja katseaed, lavad, pdldtaimede katseosakond, hein-
taimede sordiosakond, poldtaimede sordiosakond, arstirohutaimed,
siistemaatiline osakond, bioloogiline osak., korvipajustik, vaba-
dhuklass, kivitaimla, maitsetaimede osak., meetaimede osak. jt.

Parema iilevaate saamiseks jaotan koik toodud osad kolmeks
aiaosaks, s. o. ilu-, tarbe- ja Oppeaed.

Esimese osa, s. o. iluaia korraldamisel on tehtud edusamme
juba selle mone aasta kestes. Maitseka kaunistamise mottes jadb
ju mdnikord mondagi soovida, kuid siin on peaaegu igal kevadel
uued kombineerimisvéimalused, millised suurendavad kogemusi
ja arendavad maitset.

Modnele praktilisele kui ka pedogoogilisele veale, mis ilmnesid
sagedamini, tahaksin siinkohal tiihelpanu- juhtida. Ei ole dige kau-
nistamiseks vajaolevaid lilletaimi valmilt osta lihemalt aedni-
kult. Uks kool tellib neid igal aastal koguni aia#rilt Tartust. Esi-
teks ldhevad taimed kalliks (iihes koolis iile 20 kr.) ja teiseks jaa-
vad oOpilased ilma kasulikkudest kogemustest taimede kasvatami-
sel. Neis kooles puuduvad ka lavad. Pohjuseks toodi ette viga
Oieti sonnikupuudus. See on aga osaline pdhjus, sest kasutatavad
on ka kiilmlavade soojendamiseks puulehed. Paljusid lilletaimi
voime kastides ette valmistades sellises kiilmlavas eduga kasva-
tada. Edaspidi tuleks muidugi vbimaluse piirides asuda piisikute
kasutamisele.

Teiseks on viga vihe levinud oma lilleseemnete kogumise
moodus, mida tuleks voimalust moéoda kindlasti kasutada, mitte
ainult majanduslikus mottes, vaid sellepdrast, et kohapealsetes
oludes kasvanud seeme on parema idanemisvoimega. Sama voib
oelda ka puude ja pGosaste semnete kogumise kohta.

Kui lillede kasutamisel tehtud vigu on kerge jargneval aastal
parandada, siis enam ettevaatust néuavad valikul puud ja poosad.
Nii néiteks on Jéarvamaal miskiparast madalhekkideks sageli kasu-
tatud mahooniat, mis meie oludes aga nidgusat hekki ei moodusta
ja katet nduab. Leidus aga ka nigusaid ligustri madalhekke.
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Muidugi tuleks taimed vdimalikult kohapeal paljundada, sest
muidu liheks ta viga kalliks. (Uhes koolis oli korraga ostetud
40 kr. eest ligustritaimi.) Vo&iks enam &ra kasutada néit. mage-
sostart, mis kergesti kidttesaadav ja odav jne.

Ilumuru rajamisega on oldud iildiselt tagasihoidlik, kuna see
néuab mitte ainult palju t66d, vaid laheb ka suuremas ulatuses
lisna kalliks.

" Teine osa, Opetajate tarbeaed, 1e1dus -eranditult igas koolis.
Majanduslikel kaalutlusil on need ka korras hoitud. Muide on ju
opetajaskonna oskused selle aiaosa korraldamisel kdige suuremad.
Soovida jatab siin aga kiilvikorra puudumine enamikus kooles.

Kolmandas osas; s. 0. Oppeaias on pilt palju kirjum. Iga kool
on kidinud enamvidhem ise rada. Kodige enam korraldatud -Gppe-
aedu leidsin Jirvamaa koolides, kus aga Oppeaia all enamasti
mbistetakse puhtbotaanilist aiaosa siistemaatilise, bioloogilise ja
morfoloogilise osakonnaga, milledele lisandub veel arstirohu-
taimede osakond. Peale selle on soetatud sellesse ossa mdningaid
vodramaa puude ja pdosaste liitke. On ka puukoole. Nii on dppe-
aia osa siin kujunenud ihekiilgseks ega teeni kiillalt praeguse
oppekava alusel. tehtava oppetiésd noudeid. Ainult botaanika-aeda
oppeaiaks pidada ja selle korraldamisel suurt vaeva néha, on alg-
kooli seisukohalt asjata. S#irane Oppeaed kdigi osakondadega
sobib suurepéraselt keskkooli ja giimnaasiumi juurde, mitte aga
algkooli. Uks paremaid selletiilibilisi aedu on Albu algkoolis
Jarvamaal. Sellist botaanika-aeda suudab luua ainult isik, kes on
asjast eriti huivitatud, kes ei pdlga vaeva ega isiklikku kulu suu-
reks, et soita iihele taimele Jirvamaalt Saaremale jirele. Mujal
peaaegu puudub Oppeaed, kui mitte arvata, et osa Oppeaia iiles-
andeid on tditnud ka Opetajate tarbeaed.

Kehtivate 1937. a. algk. dppekavade nduetele enam-vihem vas-
tav kooli Oppeaia korraldamise kavand on toodud allakirjutanu
poolt , Eesti Koolis“ nr. 7 — 1935. See kavand on muidugi {iheks
voimaluseks asja lahendamisel ega saa olla mingiks Sablooniks,
pealegi on ta ilmunud enne &ppekavu.

Saadud muljetest tundub, et meie kooliaedade arenemist on
pidurdanud peale loetletud pohjuste veel Opetajate aiatbdoskuse
‘puudus, kui ka iiksikasjalise iilevaate puudus kooliaia iilesannetest
ning kasutamise voimalustest Gppettos. Pealegi kui need iiles-
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anded on viimasel ajal tunduvalt muutunud. Edasi on takistava
tegurina mdéjunud asjaolu, et vallavalitsused kustutavad kooli-
aedade krediidi eelarvest, kuna maavalitsused kinnitavad eelarve
ilma nende summadeta. Maavalitsused ei vbdiks kmnltada eel—
arveid, kus on kustutatud kooliaia krediit.

Igas algkoolis esitasin ka kiisimuse dppeaia kasutamise kohta
Sppetdos ja sain (peale iihe) vastuse, et kasutam1sv01malused on
viikesed. :

Niiteks moningaid vastuseid:

. 1) Mis kasu on Oppeaiast, kui minu opllased teavad looduse—
opetust ilma selletag1 tile maakonna koige paremini.

2) Oppeaiast on */; paraad ja !/; koolitdos kasutatav

3) Kasutatav? Viga vihe, kuna opilased suvel ei saa regu—
ldarselt .kokku tulla.

4) Oppeaeda on vounahk Usna kenast1 kasutada, kul Opilased
kdivad pilihapdeviti ka suvel kooliaias.

Toodud niited selgitavad, kuivdrd on kooliaia iilesandeist aru
saadud ja kuivord on kooliaiad praegusel kujul ja praegustes tin-
gimustes kasutatavad.

Et meie kooliaedu vastavalt nende iilesannetele eda51 viia, sel-
leks oleksid esijoones vajalikud vastavad kursused igas maakonnas
loodusedpetuse Opetajaile. Kursused oleks kohuslikud. Vastava
summa eelarvesse votmine olgu kohuslik vallavalitsustele. Mui-
dugi tuleks eelarves summa kasutamine {iksikasjaliselt n&didata.
HM lubagu oppenoukogudel kutsuda IV——V kl. op11a51 suvel kooh
juurde, nait. 3 korral. . A .
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KOOLIUUENDUSNURK

B. REA

o~ L] a
Oppejutt lihenduses individuaalse
tooviisiga.

Mis on Oppejutt? See on iihes ruumis dppivate Opilaste oma-
vaheline vaba keskustelu antud probleemi voi teema iimber, kus
igal Gpilasel on voimalus véljendada oma médtteid, arvamusi, koge-
musi ja tdekspidamisi iseseisvalt ja individuaalselt, sundimatult,
ergutatud vaid sisemisest huvist. See toimub dpetaja juuresolekul,
kes esineb kaasvestlejana, kogenud aitajana ja kdneluskidigu juh-
tijana. ‘

Oppejuttu alustatakse tavaliselt Opetaja juhtlausega.
Olgu niiteks teemaks ,,Haigus“, siis alustab &petaja juhtlausega:
»Ilgaiiks meist on kas kordki oma elus haige olnud“. Selline juht-
lause kutsub Opilase vaimus esile terve rea isiklikke kogemusi ja
elamusi, mida nad tdttavad viljendama, teistele avaldama. Juht-
lause peab olema valitud selline, mis oleks lihemas seoses laste
elamus- ja kogemusringiga. On hea, kui juhtlause ei ole iildlau-
seline ja abstraktne, vaid konkreetne juhtum Opetaja enda, mone
kaasopilase vdi kooli elust. Kui on mdni opilane haige, vdib alus-
tada sellest: ,,Leidat ei ole tdna koolis, ta on haige“. On &ppejutt
kassist ja Opetajal teada, et kass on Vello katt kriimustanud, alus-
tab ta umbes jargmiselt: ,,Eile kriimustas kass Vellot. Jaljed on
praegugi niha.“ Kes &pilasist ei ole veel niinud neid jilgi, asub
kohe mneid vaatama ja oma arvamusi ja juhtumeid hakatakse
jutustama iithegi sunduse ja kisuta. Vahel ei ole tarvidustki
juhtlause jérele, teda asendab klassitoodud naitlik abindu, niiteks
seinapilt, mudel jm.

Veel parem on tarvitada dppejutu alustamiseks kiisimust-
probleemi, sest kiisimus-probleem annab &ppejutule juba
algusest kindla sihi, koondab d&pilaste huvi iihte tulipunkti ja
mdtete laialivalgumist ja teemast korvalekaldumist on siis palju
vihem karta kui juhtlause korral. Juhtlause on kohasem noore-
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otsuse toepidrasust, tema vastavust voi mittevastavust antud fak-
tidele ja pohjendustele, ilma ét ta otsiks uusi lisafakte ja vaatlusi.
Oppekiisimuse puhul tekkiva mdtlemise viljaks on seetdttu tava-
liselt pealiskaudsed arvamused, nn. eelarvamused. Kiisimise~-kost-
mise ja Oppejutu vahe ei seisne niipalju kiisimuste vormis, nende
sonastuses kui tookorralduses. Toeline kiisimus-probleem esine-
des kiisimise-kostmise oppekiisimuste tihedas reas mandub samuti
oppekiisimuseks, kuna vastamiseks ei anta kiillaldaselt aega ja
vabadust. ,,Mittekiillaldane aja ja vabaduse andmine viib harju-
musele teha kiireid, kuid pdhjendamatuid ja pealiskaudseid otsu-
seid“ (J. Dewey). Eks ole kiisimis-kostmisviis just selliseks v0&t-
teks, mille kohta J. De w e y lausub: ,,Iga dpetamisvote, mis harju-
tab Gpilast hea vastuse voi péhedppitud teadmiste demonstreerimi-
seks liuglema toeliste probleemide Shukesel pinnal, paiskab iimber
motlemise kasvatamise oige meetodi.*

Oppekiisimuses jaddb dra ka teine tdhtsam refklektiivse motle-
mise element — tehtud, vastuvdetud otsuse analiiiis, tdestus, s. o.
métlemisprotsessi deduktiivne osa. Opilane teeb jarelduse, votab
vastu otsuse, aga kas on see dige vdi vale, seda otsustab opetaja.
Kui motte arendamine siinnibki, siis viiakse see protsess ldbi
opetaja poolt, kes votab enesele vastutuse tema eest. Terviklik
mbotlemisakt nouab aga, et isik, kes teeb oletuse, oleks ka vastutav
selle oletuse toestuse eest, et ta ise kontrolliks, kas vastab see
oletus antud probleemi tingimustele.

Nii on kiisimis-kostmismeetodis viiga vihe reflektiivse motle-
mise elemente ja tema kohta voib tarvitada D e cr o1y hinnangut:
,Opetamine sel kujul, nagu teda tinapievalgi veel praktiseeri-
takse, on sageli Opetaja enda arusaamiste ja veenete pidev sisenda-
mine lapsesse. See sisendamine summutab, otse hivitab lapse oma
mbtlemistahte ja kutsub esile d8rmise passiivsuse ning mbdtlemis-
loiduse.*

Viibisin tundidel ithes koolis, kus olid tarvitusel ddrmiselt
Zabloonilised ja passiivsed t66viisid: arakirjutamine, lugemine ja
iimberjutustus, ja peaaegu koigis aineis. Esitades selle kooli
II klassi Gpilasile probleemi, kumb kahe loetud jutu kangelastest
neile rohkem meeldis ja miks, sain kohe vastuseid ja vestlus kuju-
nes elavaks. Esitades samasisulise probleemi 1dpuklassile, ei tous-
nud algul iihtki kitt diles. Opilased olid (seda vois lugeda nende
nigudest ja k#itumisest) tidiesti harjumatud iseseisvalt motlema
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Taijesti Gieti margib Joh. Kdis (Isetegevus ja individuaalne t55-
viis, Ik. 70), et korra kilsimus Sppejutu tarvitamisel ei sea dpeta-
jale suuremaid ndudeid kui teisedki to6viisid. Samuti véib {itelda,
et Oppejutu korraldamine ei ndua Opetajalt erakordseid voimeid
ja oskust. Kui Opetajal on vihegi pedagoogilist intuitsiooni ja,
peaasi, kui ta suudab vabaneda endistest harjumustest (see on aga
juba raskem), siis onnestub tal varsti 6ppejutu edukas korralda-
mine. Uheks eeltingimuseks on aga ettevalmistus tunnile: dppe-
Jjutu. siht, Opilaste oletatavad sdnavotud, tunni tildkdik peavad
olema Opetajale selged. See ei eita muidugi, et vahel vGib dppe-
juttw juhtida tdiesti ettvalmistamatuna ootamatult iiles kerkinud
probleemi korral voi hoopis uuest vaatenurgast kisitella. Kuid
tavalise vottena voib seda endale lubada ainult vilunud pedagoog,
kel on rikkalikke kogemusi endisest praktikast. Ent kindlasti
annab ka tema t606 veel paremaid tagajérgi, kui ta on siiski tun-
nile ette valmistunud. ‘ :

- Oppejutu niiteid leiame Joh. Kdisi raamatus ,Isetegevus
ja individuaalne tooviis“ (k. 63—67), ,,Teel tookoolile” annetes
ning teoses , Ulddpetus Rakvere dpetajaseminari harjutuskoolis®.

Oppejutt tahab asendada seni koolipraktikas domineerinud ja
tdnapdevalgi veel laialdaselt tarvitusel olevat kiisimis-kostmis-
meetodit.” Selle meetodi puudusi analiitisib liksikasjalikult J o h.
Kiis (,Isetegevus ja individuaalne todviis®, lk. 44—53). Taht-
samad puudused oleksid: 1) Meetod koosneb kunstlikest 6ppekiisi- -
musist, millele opilased leiavad vastused kas otsestest vaatlustest,
wvarem omandatud teadmistest, loetud pala lauseist, esitatud kiisi-
muse loogilise jareldusena voi sisaldub juba kiisimuses endas, nagu
,kas“-kiisimuse vormi juures. 2) Seega vastused ei ndua sugugi
iseseisvat mdtlemist voi nduavad seda liiga vdhesel misral ja ei
laienda kuigi palju Gpilaste silmaringi. 3) Oppekiisimus haarab
viga kitsast vaatlus- ja mbotlemisainet ja tunnis tuleb tarvitada
pikki kiisimusteahelaid. 4) Vastus oppekiisimusele ei ole dpilase
iseseisev otsus, vaid ndutava mdiste, asja voi nihtuse mehaani-
line liilitamine dpetaja poolt sonastatud kiisimusse ja seepédrast on
ta iihesGnaline, katkendiline ega suuda arendada ka kdneoskust.
5) Oppekiisimus ei ole seotud Opilase enda mottekdiguga ja ei
liiguta kuigi palju Opilase vaimu. 6) Kunstliku, puhtkoolilise vGt-
tena teeb Oppekiisimus Spetuse tiiiitavaks, huvituks ja tunni ele-
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vuse tOstmiseks kiisimuste ja vastuste tempo kiirendamisel ei
suuda aeglasema iseloomuga Opilased {ildse kaasa todtada. 6) Oppe-
kiisimus ei suuda arendada mdtlemisoskust, eriti &ra hoida motete
laialivalgumist, mis esineb tavaliselt suurema puudusena ka tais-
kasvanuil, sest viimase pdhjuseks on puudulik kujutlusvara, huvi-
puudus ja sellest tekkinud modtlemise pinnapealsus. See oleneb
inimese kogu vaimsest struktuurist, dppekiisimus suudab aga pare-
mal juhul suurendada ja selgitada ainult kujutluste rohkust, apert-
septsioonimassi. ,

Milles peituvad nilid Sppejutu eelised? 1) Kisit-
luse juhtimine opetaja juhtlausetega, ergutavate méirkustega ja
juhatustega on psiihholoogiliselt digem kui oppekiisimusmeetod,
kus opetaja kiisib Opilaselt seda, mida ta ise juba ette teab.

2) Opilased vbdivad tarvitada oma individuaalset motte- ja
viljendusviisi-

3) Opetaja juhib ja tdiendab opilaste motteid ainult seal, kus
opilased ise peatuvad raskuste ees, seega on opetaja sGnavétt ooda-
tav, huvidratav, vaimset pinget lahendav.

4) Oppejutt edendab konkreetset ja elulihedast motlemist,
kuna iga osavotja koneleb iseseisvalt omandatud teadmiste ja
kogemuste pdhjal ega tugine paljale arvamusele voi 6petaja (Gppe-
raamatu) autoriteedile.

5) Oppejutt soodustab emotsionaalsete tunnete tekklmlst

6) Oppejutt annab vdimaluse arendada kdneoskust, kuna opi-
lane voib viljendada oma seisukohti pidevamas, pikemas sdnas-
tuses. . o
7) Opilaste vabas eneseviljendamises Opib Opetaja tundma
oma Opilasi, mis on eduka kasvatust6o tihtsamaks eelduseks. Seda
viimast punkti tuleks eriti rohutada. Frobel iitleb kujukalt ja
tabavalt: ,,Ma olen lastelt koigiti 6ppinud ja dpin ikka veel. . Ma
annan selle neile tagasi, mida olen neilt omandanud.” Téanapieval
veendume veel enam, et toeliseks kasvatus- ja Opetustddks peame
tundma oma kasvandikke kui individuaalseid, erisuguseid ja
tdiesti omapéraseid olevusi John Dewey, Columbia iilikooli
professor, sotsiaalpedagoogika silmapaistvamaid esindajaid {itleb
(,How we think“. — Motlemise psithholoogia ja pedagoogika —,
venekeelne tolge, 1915): , Kasvatus peab tuginema périlikkude voi-
mete esialgsele ja sbltumatule olemasolule. Voib kdnelda nende
juhtimisest, mitte aga nende loomisest”. Ta vordleb Gpetamist ja
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Oppimist kui paralleelseid toiminguid, nagu miilimine ja ostmine:

,On sama vihe voimalik tdendada, et on midagi miilidud, kui keegi
pole ostnud, kui seda, et on Opetatud, kui keegi pole dra oppinud. Opetuse
illekandeaktis kuulub Oppijale veelgi suurem initsiatiiv kul kauplemise
juures ostjale. Opetada teisi voib tuginedes ja poordudes joududele, mis
neis juba tegutsevad. See on aga voimatu, kui Gpetaja pole tuttav olemas-
olevate harjumustega ja kalduvustega, loomulikkude abindudega, millis-
tega ta peab opereerima.” .

Nii peaks selge olema, et kiisimis-kostmisviis ei avanda pea
sugugi voimalusi Opilaste tundmadppimiseks, kuna opilane ei vil-
jenda oma kogemusi ja sisemist ilma, wvaid ta vastused, mitte
ainult sisult, vaid ka vormilt, on Opetaja kiisimustega juba ette
dikteeritud ja sugereeritud. Piltlikult kujutades sammub Opilane
Opetaja kiisimustelda otsas tdielikus pimeduses, sest tunnikidik on
vaid Opetaja teada ja midrata, Opetaja on siin mdtteprotsesside
algataja ja arendaja. Kiisimis-kostmise juures sunnitakse nii siis
lapsi mottetodle Gpetaja isikliku autoriteediga, oppejutus on aga
mbtteprotsesside stiimuliks aine ise. J. Dewey hoiatab:

,Opetaja enda mdtlemisvitete tarvitamine, kui selle jérgi ei valvata
hoolsasti ega juhita, viib selleni, et sunnib opilast tundma Sppima Opetaja
omadusi rohkem kui ainet, mida ta nagu Opiks. Opilase peamiseks mureks
on kohanduda sellele, mida soovib temalt opetaja, mitte aga energiliselt
anduda &pitava aine probleemidele. ,Kas on see dige?* tihendab siis:
,»,Kas rahuldab see vastus voi tegevus Opetajat?“ — selle asemel, et tdhen-
dada: ,Kas rahuldab see vastus probleemi sisemisi tingimusi?“ Oleks ju
mottetus eitada inimliku looduse tundmadppimise vajadust ja tihisust, mida
lapsed koolis ‘sooritavad, kuid oleks kahtlemata ebasoovitav, et Opilastele
oleks peamiseks intellektuaalseks probleemiks koolis vaid wvastused, mis
oleksid Opetajalt heaks kiidetud, ja edukuse kriteeriumiks oleks teise isiku
néudmiste jo soovide omandamine.® i

Vaatleme veel lihemalt, kuidas rahuldavad kiisimine-kostmine

ja oppejutt iitht tdhtsat kasvatuse ja dpetuse iildprintsiipi — tea-
dusliku motlemise arendamist. John Dewey (enne mainitud
teoses) peab seda printsiipi {ilitdhtsaks t&napideva koolitéds. Ta
lausub oma teose eessonas: :
' ,Meie koolid on tilekuhjatud ainete rohkusega, millest igaliks oma-
korda moodustab hulga materjale ja printsiipe. Opetajate iilesanne on
keerukamaks muutunud tédnu sellele, et nad on veendumusele joudnud
tarviduses tegutseda iga Opilasega individuaalselt, mitte aga nende massiga.
Et tulevikus need teed ei liheks iserada, tuleb leiutada iihine suund, koike
tthendav printsiip. Tarvilik pohiline ja {ihendav faktor -seisab tunnusta-
mises l8pusihina sellist mdtlemise arendamist, sellist mdtlemisharjumust,
mida me nimetame teaduslikuks, ka reflektiivseks mdtlemiseks.*
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Voiksime teaduslikku motlemisviisi nimetada veel eksperi-
mentaal-kriitiliseks, selle nimetuse all propageeris tema arenda-
mist kooli kaudu kadunud dr. A udova. Mida mdistame teadus-
liku ehk reflektiivse mdtlemisviisi all? J. Dewey defineerib
nii: ,,Ukskdik millise arvamuse v&i oletatava teadmisevormi ak-
tiivne, jirjekindel ja tdhelepanelik vaatlus, mis siinnib nende
pohjenduste valguses, millele toetub, ja edaspidiste otsustuste
analiiiis, millistele ta viib — moodustabki refklektiivse motlemise.*
Teisal selgitab ta veel: ,,Motlemine sisaldab endas oletuse otsu-
sest, mis tuleb wvastu votta, kuid ka otsinguid ja katseid oletuse
vadrtuse uurimiseks, enne kui 1oplikult vastu vétta selle otsuse.“
Reflektiivses tegevuses on 2 peaprotsessi: a) julgusetuse, kahtluse,
koikuvuse tunne, b) otsimis- ehk uurimisprotsess, sihitud sellele,
et valgustada edaspidiseid fakte, mis vajalikud tekkinud arvamuse
toendamiseks voi eitamiseks. Motlemise algus seisab nii siis
mingisuguses takistuse, kahtluse voi kohmetuse tundes, mis tekib
inimese vaimus. , Mbotlemine,” {itleb Dewey, ,eil esine isesiitti-
mise juhuna; ta ei teki ,,iilldprintsiipide pinnal. On midagi spetsii-
filist, mis tekitab ja kutsub esile motte. Uldsdnaline sisendamine
lapsele motelda, kui tema isiklikus kogemuses puudub takistus,
mis teda viib tasakaalust vilja, on sama kasutuks nduandeks, kui
nouanne tosta end iiles saabaste korvust.“ Eriti tdhtis on reflek-
tiivse motlemise esimene osa — takistuse, kohmetuse tunne.
rHeade motlemisharjumuste kasvatamise kodige tdhtsamaks fak-
toriks on vdime tagasi hoida jarelduse tegemist ja mitmesuguste
meetodite omamine uue materjali leidmiseks, et tGestada voi
tagasi litkata esimesed meelde tulevad motted- Alal hoida
kahtluse olekut ja arendada siistemaatilist
ning aeglast uurimist (minu sérendus), — sellised on
motlemise olulised elemendid“ (J. Dewey).

Kiisimise-kostmise &ppekiisimused ei suuda Opetaja vdora
mbttena ja oma piiratuse tottu dratada. opilases loomulikku ja
tarvilikku huvi, mis on eelduseks uute katsete ja faktide kogumi-
seks tdienduseks olemasolevale materjalile. Opilane ,m&tleb® kiill
vastuse ka Oppekiisimusele, kuid see ei ole kriitiline mdtlemine,
sest Opilane ei ole huvitatud oma vastuse pdhjendustest, jadb dra
reflektiivse motlemise olulisem moment: tehtud oletuse aktiivne,
jérjekindel ja tdhelepanelik vaatlus. Opilase otsuseks on juhus-
lik, esimesena meelde tarkav oletus, ilma et ta kontrolliks selle
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male astmele, vanemal astmel aga kiisimus-probleem. Aga ka alg-
klassides on voimalik ja kasulik tarvitada oppejutu alusena kiisi-
must-probleemi. Mdned kiisimuse-probleemi néited: Millised taga-
jirjed olid talupoegade vabastamisel parisorjusest? Kuidas méoju-
tab Golfi merehoovus Lidne-Euroopa kliimat? Kumb on inimesele
kasulikum, kass voi koer? Kas Juku (jutu peategelane) oli halb
vGi hea poiss? jne.

Oppejutu alustamisel peame viltima, nagu igal Sppetegevuse
alal, Sablooni. Seeparast on otstarbekohane oppejuttu alustada
voimalikult mitmekesisel viisil. Olulisemaks ndudeks on oppejutu
labiviimisel, et Opetaja vdimalikult vihem ise koneleks ja kdne
ning teema arendajaks oleksid lapsed. Opetaja on rohkem asja
tehniline korraldaja: valvab, et konelejaid el segataks, mairab
kénelejate jarjekorra, ergutab sona votma. Samuti on tema hoo-
leks viltida teemast kdrvalekaldumist, asjatut venitamist ja kor-
damist.

On loomulik, et opetajal tuleb, algastmel vordlemisi sageli,
ka oma arvamusi ja kogemusi teatavaks teha. -Oppejutu digeis
rgopais hoidmiseks ja juhtimiseks tarvitab Opetaja peale isikliku -
sénavétu — mitte niipalju vahekohtunikuna vdi {ilemusena kui
kaasvestlejana — juhatusi, jarelpdrimis-, ergutus- ja leidlikkus-
kiisimusi. Olgugi, et dppejutt on suurel mdidral Opilaste kone-
gskusé arendamise teenistuses, tuleb Opilaste viljenduste paran-
damisega olla viga tagasihoidlik. Peaasi on ju, et laps harjuks
vabalt, korralikult vialjendama oma mdatteid. Uksikud v&dratused
ja keelevead parandame emakeeletunnis. Oppejutt on kohaks,
kus Gpime aktiivselt tarvitama seda, mida oleme omandanud keele-
opetuse tundides. Oppejutu 15pul vdib ju arutusele votta peetud
koneluste keelelise kiilje ja juhtida tihelepanu jimedamatele eksi-
mustele. ‘ ’

Voib tekkida kahtlus, kas ei kujune ka dppejutt Sablooniliseks
ja -vahetulutoovaks lobisemiseks, nagu seda- vaideti alles hiljuti
koduloo kohta, mille kandvamaks osaks oligi Gppejutt. Kuid iga
Oppeviis ja vote voib rutineeruda viljakandmatuks ajaviiteks.
Oleneb see Opetaja armastusest ja huvist oma kutsetod vastu ja
tootingiinusist. Vorreldes aga objektiivselt kdiki teisi t60moodu-~
seid, nagu kiisimis-kostmismeetodit, Opetaja ettekannet ehk
loengusiisteemi, peame tunrnustama Sppejutu vairtuslikke eeliseid.
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ja hdmmastunud, et neile esitatakse kiisimus, millele ei leidu val-
mis vastust raamatust. Alles pika kauplemise ja julgustamise ning
ergutamise jarele hakati avaldama aralt ja h@benedes oma arva-
musi. II klassi opilastel oli siilinud veel loomulik lapsepdlve huvi
ja iseseisva modtlemise tahe, 16puklassis aga, kus oli aastate kestel
harjutud vaid matkima opetajate ja Opperaamatute valmis motle-
misSabloone, oli see huvi niiristunud ja huvipuudus, harjumus
mittetdhelepanemiseks, loidus oli tekitanud vastikust méotlemis-
pingele. i :
Oppejutu juhtlause kutsub Spilaste vaimus esile terve
rea ldbielatud, kogetud ja iseseisvalt omandatud fakte ja kujut-
lusi, mis esitatakse oma iseseisva otsusena. Sageli, enne kui vil-
jendada oma otsust, revideeritakse veel kord tema toepéirasust, ela-
takse ldbi viimane kahtlusmoment. Seejuures on igal iihel véima-
lus viljenduda vabalt, oma seesmise huvi tahtel, oma motlemis-
tempo kohaselt. Tahtis on ka see, et Sppejutus harjub Gpilane
hankima kaasdpilasilt ja Opetajalt uut tdiendavat materjali oma
kogemuste- ja teadmistetagavarale. Et Opetaja ei mdjuta siin oma
autoriteediga, vaid esineb rohkem korvaltvaatajana, siis sageli
tekivad mone kiisimuse kohta vaidlused (kestab kahtlusetunne ja
jarjest koveneb tarvidus selle kahtluse lahendamiseks, mis on
reflektiivse moétlemise alaliseks juhtivaks faktoriks). Nende
vdidluste kestel avastatakse uusi andmeid ja fakte, mis aitavad -
probleemi valgustada, neid analiiiisitakse, tehakse oletusi ja' tdes-
tatakse. - T ' : o R
- Meenub iiks oppejutt. Kisitlesin IV Oppeaastaga kassi looduse-
opetuse tunnil.” Opilased teadsid, et kassi silmaava on pimedas
iimmargune, pieval aga muutub ta kitsaks piluks. Uks Gpilastest
joonistas tahvlile, milline kuju on silmaaval 66sel ja milline pae-
val, ent mitmed leidsid, et viimane kujutis on vale, sest pilu aset-
sevat mitte horisontaalses, vaid vertikaalses asendis. Puhkes vaid-
lus ja pean tunnistama, et ka miha seda ei teadnud (vahel on
siiski hea, kui Gpetaja ka mdnda asja ei ‘tea,; sest vastasel korral
oelnuks ma kohe, kellel oli digus) ja tunnistasin seda ka avameel-
selt. 'Tekkis hetkeline paus, ent kohe hiippas paar poissi iiles
hdigates, et majateenijal on ju kass, meie liheme otsime ta {iles.
Kass toodi klassi ja ‘kiisimus lahendati. Kirjeldatud juhul tousis
teadmatuse- ja kahtlusetunne haripunktini, olevatest andmetest ja
faktidest ei piisanud probleemi lahendamiseks ja tarvis oli leida
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uusi toestavaid fakte. Need poisid leidsidki nue asjaliku tdestuse.
On vist selge, et tavaliste Oppekiisimuste saju all ei teki kunagi
sddraseid {ilivadrtuslikke momente reflektiivse motlemise harju-
muste omandamiseks.

See ,segadus®, mis tekkis kirjeldatud tunnis, on palju viir-
tuslikum, kui kiimme eeskujuliku kiisimis-kostmismeetodi tundi,
mis veetlevad pealtvaatajaid oma elavuse ja vilise efektsusega.
Ka Oppejutus jédb opetaja korgemaks kohtunikuks, kes otsustab,
mis on Gige ja mis vale, kuid seda ainult n.-6. viimasel minutil,
hida korral. Sageli tuleb aga Opilasel endal kaitsta ja tdestada
oma viiteid, kui kaasGpilaste poolt esitatakse kahtlusi ja vastu-
viiteid- Kui Sppejutu aluseks on kiisimus-probleem, siis toimub
reflektiivne motlemisprotsess veel tdielikumalt ja selgemalt, sest
siin on probleem méidranud selge mdtlemissihi ja see kindel siht
kontrollib motlemisprotsessi. Individuaalse togviisi tarvitamisel on
kiisimis-kostmisviis tdielik voorkeha, sest ta pole kooskdlas indi-
viduaalse tooviisi pohimdtetega ja me peame tema tarv1tamlsest
loobuma dppejutu kasuks.

Didaktilistest nouetest on oppejutu kohta maksvad iildtunnus-
tatud, iga oppetunni kohta kehtivad nduded, kuid on ka oluline
erinevus. Kui ettekande ja kiisimise-kostmise tarvitamisel noéu-
takse Opetajalt selget ja kolavat h&alt, vastavat diktsiooni ja
miimikat jne., s. o. viliseid tdhelepanu- ja huvikéitvaid abindusid,
siis Oppejutus, kus Opilastes on dratatud seesmine huvi, ei ole
nende jérgi vajadust, need on isegi kahjulikud. Piiiid neid vili-
_ seid tdhelepanudratavaid abindusid tdita teeb Opetaja k&itumise
ja konelemise teatraalseks, afekteerituks. See pidulik, kirikus,
deklameerimisel ja muil avalikel esinemistel tarvitatav paatos
peab kaduma klassitoast ja'maad andma kodusele, perekondlikule
dhkkonnale. Enesekontrolliks tarvitseb vaid vorrelda oma kone-
lusviisi ja kaitumist kodus ema ja lastega ja koolis Oppetunnis.
Loomulik, et vahe saab ikkagi olema, seda tingib auditooriumi
suurus, kuid mida minimaalsem on see vahe, seda soodsam .on
shkkond produktiivseks t66ks. -

Erilise positsiooni omandab oppejutt seoses individu-
aalse to06viisiga. Individuaalse t66viisi eesmargiks on mitte
ainult individuaalsuse pohimdtte teostamine, vaid individuaalse ja
sotsiaalse kasvatuse kooskélaline siintees. Individuaalne td6viis
tunnustab seepérast individuaalse, vaikse t66tamise ja kollektiivse,
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ithist06 samavdadrsust, hoolitseb mitte ainult kirjaliku valjenduse,
vaid ka suulise viljenduse arendamise eest. Algkooli-astmel on
oppejutt itheks tahtsamaks vihiks, mis peab hoidma tasakaalus
kasvatuse erinevaid kaalukausse. See, mida liksikud opilased on
individuaalselt, vaiksel toojuhatuste ldbitootamisel omandanud,
see peab kujunema klassi kui sotsiaalse terviku {ihiseks vadrtu-
seks, omanduseks. Oppejutt peab andma individuaalselt oman-
datud teadmiste kokkuvotte siinteesi. Siin selgub Opilasele, et
tema individuaalne t66 on ettevalmistuseks ihistoole, et tema t60
kaudu rikastub {hiskonna t66 ja lildine edu. Oppejutt peab ka
kinnitama veel kord omandatu tédhtsama osa, siin diendatakse ja
parandatakse individuaalses t66s juhtunud vead ja vd&drmdisted,
mis iseseisva motlemise ja t66 viljana on visad plisima Gpilaste
milus. Oppejutus plitiame anda ka tdielikuma selguse ja iilevaate
huvitavast teemast sellega, et arutame teda uutest vaate-
kohtadest, teistest seisukohtadest. Sellejuures tekib socodus
moment vana ja uue sidumiseks, enne omandatud teadmiste sidu-
miseks Opitavaga. Oppejutus Inglismaast kui tihtsast mereriigist
tuletame meelde ka teisi mereriike, nditeks V Sppeaastal kisitel-
dud Jaapanit. Virskendame teadmisi selt alalt, leiame mdlemate
analoogilisi jooni, kuid mirkame ka erinevusi. Seega oleme tugev-
danud oma teadmisi Inglismaast uute assotsiatsioonidega.

Individuaalse t6oviisi tarvitamisel on oOppejutt tihti tarvilik
ka ettevalmistusena iseseisvale individuaal-
sele t6061e, peamiselt kiill algklassides opilaste kujutluste, tead-
miste ja kogemuste tagavara selgitamiseks kodulootundides. Aga
ka vanemais klasses vdib ja on vahelduse moéttes viaga kasulik
tarvitada vahel Gppejuttu sissejuhatuseks toGjuhatuste tditmisele,
uue sihi selgitamiseks ja huvi &ratamiseks. Kuid Oppejutt sisse-
juhatusena peaks sel astmel jidma ikkagi vaid vaheldusvotteks,
kuna tavaliselt t66 toGjuhatuste abil ei vaja erilisi sissejuhatusi.

Algklassides, s. o. I, II ja III Oppeaastal ei ole Gppejutt nii-
vord tahtis sotsiaalse kasvatuse tegurina kui kOoneoskuse,
suulise vidljenduse arendamisabinduna — tarvi-
tame ju algkoolis individuaalset t66viisi ainult pdhioskuste oman-
damiseks.

Koneoskuse resp. suulise viljenduse arendamine kooli kaudu
on nii vilismaal kui ka meil akuutseks saanud. Mainigem kas
v6i viimaseil aastail korraldatud abiturientide kdnevdistlusi. Alg-
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kool peab andma kdneoskuse elementaarastme. Selleks ei kolba —
vihemalt ei piisad nendest — passiivsete t0dviiside sdirased vot-
ted, nagu Opperaamatuline i{imberjutustus ja vastamine G&petaja
kiisimusile, sest toelist joudu ja abindusid annab lapse keelelisele
viljendusele vaid see, mida ta on ldbi elanud, mis on pannud
liikuma ta tunded. Emotsioonid on need, mis siiiitavad lapse
vaimus loomistulukese, ja siis on lapse kéne ilus, kujukas ja virvi-
rikas. Grammatika ja {imberjutustused {iksinda, kui puuduvad
seesmine liigutus ja elamused, on jouetud koneoskuse arendamises.
Oppejutt aga, nagu nagime, tuginedes lapse kogemustele ja huvi-
ringile, ergutab mottetegevust, paneb liikuma emotsioonid, mis
otsivad ja nduavad sonalist véljendust. Algklassides on Sppejutt
eriti kohane koduloo kisitlemisel, emakeele tundidel ettevalmis-
tusena uue kirjandusliku pala késitlemisele, loetud palade arutu-
sel, keelelistel vaatlustel. Isegi matemaatikas on Sppejutt kohane.
Huvitava niite 6ppejutust matemaatika alal toob Joh. Kdis ka
,Isetegevuses ja individuaalses tooviisis“ (lk. 66). Joonistamise
tunnis ldheme vilja ja vaatleme niiteks sfigislooduse varvikiillust.
Ka siin ei tarvitse dpetaja esineda ainukese seletajana ja niita-
jana. Alustame oppejutu lausega: ,,Sligislooduses on viga ilusaid
ja mitmekesiseid virvitoone.“ Ma ei eksi vist, kui kinnitan, et
lapsed reageerivad sellele omapoolsete seletustega, nagu: Kaséd
on piris kollased. — Haavad punetavad. — Aga allpool on nad
ka kollased. Jne. Opetaja tdiendab ja tipsustab laste madranguid,
juhtides neid eraldama peenemaid virvide niiansse. Ka valmis-
t66de niitusel (toodpetuses, kujutamises) ja hindamisel on kohane
tarvitada Sppejuttu. Alustada vdime loomuliku ja psithholoogili-
selt pohjendatud jarelepdrimiskiisimusega: ,,Missugune t66 (t66d)
meeldib teile koige enam?¢ Ei ole tarvidust esialgu kiisida ka
pohjendusi, sest neid tuuakse tavaliselt iseendast, tundes tarvi-
dust pohjendada ja digustada oma valikut: See pilt meeldib mulle
koige rohkem, siin on taevas nagu péris taevas. — Aga see on
ka ilus, taevas vbib ka niisugune olla —, kuuldub teisalt. Vaidlu-
sesse voib astuda veel kolmas, neljas, ja koikide tdhelepanu poor-
dub taeva viljandgemise ja kujutamise probleemile. Ent vdidakse
ka tile minna teiste arvamuse kuulamisele, teistele kiisimustele.
Oleneb suurel mairal dpetaja suunamisest. Asjatu on vist hakata
tdendama voi loendama sellise dppejutu viartusi. Tund, mida
on voimatu kujutella dppejututa, on uudselt tunnikavva voetud
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klassijuhataja-tund, mis oma eluldhedase ja konkreetse ainestikuga
pakub eriti tinulikku materjali Sppejutuks, vanemal astmel
arutlusteks ja ettekanneteks.

Rohutan veel iiht olulisemat momenti kdneoskuse ravis, nimelt
. sdnavara omandamist, sest kiillaldane aktiivne sdnavara on
rahuldava, nii suulise kui ka kirjaliku, véljendusoskuse olulise-
maks eeltingimuseks. Tahelepanekud niitavad, et meie Opilaste
sonavara ja nimelt aktiivne sdnavara suureneb viga aeglases
tempos, vahe algklasside ja 16puklasside sGnatagavaras on vihene.
Seepirast peab dpetaja dppejutu eel kindlaks mé#drama, milliseid
uusi sénu on tarvilik ja kohane pdimida dppejutusse ja harjutada
neid aktiivselt tarvitama. Seda peab tegema jirjekindlalt ja ema-
keeletundides aeg-ajalt kontrollima sdnavara seisu.-

Nagu eelpool mainisin, on oppejutt vanemal 'algkooli astmel
tihtis kui iihistdd, kui-sotsiaalse kasvatuse abindu. Ent mitte
viiksem tdhtsus pole tal sel astmel ka kdneoskuse arendamise
mdttes. Toimub ju vanemais klasses t66 peamiselt individuaal-
selt toojuhatuste menetlusel ja vihenevad seega suulise viljen-
duse vdimalused. Seepirast peaksime valvama, et individuaalse
tooviisi tarvitamisel meie ei asetaks oma piitidluste ja t66 raskus-
punkti ainult t66juhatuste tditmisele, vaid jagaksime raskuspunkti
vordselt to6juhatuste ja dppejutu vahel, mis moodustab kandvama
osa ihistoovormidest, seda enam veel, et erilisi kdoneharjutus-
tunde soovitab korraldada ka Joh. Kdis (,Iset. ja individ. t66-
viis“, 1k. 165—167), korraldatakse aga neid meil minu teada viga
viahe. Huvitav on veel viordtuseks tuua, et Noukogude Vene silma-
paistvam emakeele metoodik prof. Afanasjev soovitab eri
kdneharjutustunde korraldada juba alates algkooli esimesest oppe-
aastast. Alguses oleks nende sisuks oOige lithikesed teadaanded
klassile, harjutused iihe voi teise asja palumiseks dpetajalt ja kaas-
Opilastelt jms. Seda tehakse ka meil, ent mitte pidevalt ja siiste-
maatiliselt. Ei ole meil ka tarvidust varuda seks eritunde, sest
see kuulub oGieti klassijuhataja-tunni kavva.

Vanemais klassides todjuhatuste tarvitamisel ei ole meil 01et1
tegemist enam Sppejutuga, vaid vabaarutlusega. On raske
piiritella, kus 15peb Oppejutt ja algab vabaarutlus. Vilises korral-
duses on erinevus selles, et vabaarutluse aluseks on kiisimus-
probleem, mitte enam juhtlause, sageli ka oOpilase ettekanne vdi
muu algatus. Tarvidus dpetaja juhtimises jadb vabaarutluses viik-
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semaks, kuna Opilased on sihiteadlikumad, vanemad ja kogene-
numad vestluse korraldamises. Opilaste md&tteavaldused on iiksik-
asjalikumad, seotumad ja pikemad. Joh. Kais litleb (,Isetege-
vus ja individuaalne to6viis“, 1k. 70): ,,Uhine arutlus Sppetunnis
sarnaneb sisult ja ka tookaigult kiisimuste harutusega todkoos-
olekuil elus ja wveelgi rohkem vabahariduslikkude O&piringide
téoga.” Eriti on vabaarutlus ligidane kéneharjutustunniga. Véib
Oelda, et Oppejutt tdieneb ja muutub 0&pilaste vanuse tdusuga
mirkamatult vabaarutluseks. Vabaarutlust tarvitame peamiselt
individualiseeritud Oppeaineis, nagu keeledpetuses, ajaloos, maa-
teaduses ja looduseOpetuses, aga ka meelsusaineis, nagu usudpetu-
ses, laulmises (arutlusi heliloojate loomingu kohta).

Lopuks lubage juhtida tdhelepanu veel iihele asjaolule. Kooli-
t66 nouab meilt, eriti tdnapieval, intensiivset vaimset pinget ja
see liletd6tamine ruineerib meid varakult, varemalt kui teisi t56-
tegijaid. Uheks pohjuseks on ka see, et meil harva dnnestub niha
oma t66 otseseid tagajirgi, tunda réomu tdosaavutustest ja pea-
legi on need saavutused viga viikesed, vorreldes kulutatud vaeva
ja energiaga. Kool on vaid {iks faktor kasvatuses ja sageli mitte
koige tdhtsam, kodu ja limbrus nivelleerivad suure osa meie
pingutusist. Sellest tulebki, et paljud meist kiiresti pettuvad omis
ootustes, kivinevad ja kibestuvad. Siiski on meie pealt ndha iiks-
luises tods kiillalt noid hekti, mis voivad tosta meie téorédomu,
indu ja tahet. Kas ei roomusta see meid, kui Ants, see alati aeg-
lane ja sGnaaher ning vihese otsustusvdimega ,,mammapoeg® iilla-
tab meid oma iseseisva ja teistest erineva arvamusega, kui viike
Silvi mehiselt ja osavalt kaitseb oma seisukohta, kui Eedi jutustab
mahlakalt ja piltlikult oma naljakat juhtumit karjusepéevist.
Laste ilusast, rikkalikust ja omapirasest sisemisest maailmast
ammutame loomisrddomu ja moraalset tasu. Tarvis vaid osata
avada neid peidetud varandusi ja seks vaja kohelda lapsi indi-
viduaalselt, voimaldada neile vabadust ja isetegevust. Seda teed
me kiime ka tarvitades oppejuttu.
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KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

Soomekeelse koolikirjanduse uudiseid.

Meie h8imumaa, Soome, koolielus, eriti aga alg- ehk rahvakoolis voib
mirgata tugevat uuendusliikumist. Kooli dppe- ja kasvatustéd elustamine
kaasaegse kasvatusteaduse ja tegeliku elu nduete kohaselt on kujunenud
tihtsaks kilisimuseks, mida kisitellakse O&petajate edasiharimiskursustel,
koosolekuil ja pedagoogilises kirjanduses.

Ka koolikirjanduse turg kajastab selgesti seda uuendusliikumist. Paari
viimase aasta jooksul on Soomes ilmunud palju uusi Opperaamatuid (stan-
darddpikute kilisimus on kiill seal kunagi kones olnud, kuid on korvale
heidetud), mitmesuguseid uuetiiiibilisi k#si- ja todraamatuid, té6vihke, t66-
juhatuste kogusid jne. Opetajate tdienduskursustel Tartus oli kursuslastel
voimalus oma silmagagi ndha Soome rikkalikku ja huvitavat kooli- ja peda-
googilist kirjandust. Alljirgnevas tahaksin peatuda vaid ménel uuemal
viljaandel, mida pole seni meil kirjanduse ilevaadetes nimetatud.?)

Kaks uut aabitsat. 1) M. Haavio — A. Konttinen — O. Ok~
sala. Iloinen aapinen. Werner Séderstrém O/Y. 2) A. Penttil&. Aapis-
kukko. K. J. Gummerus O/Y.

Koigest kolm aastat tagasi ilmus Soomes. hdsti koostatud eeskujuliku
vilimusega moodne aabits ja esimene lugemik (A. Salo, Meidén lasten aapi-
nen, Otava), mis kiiresti levis algkoolides. Tundus nii, et paremat aabitsat
ja esimest lugemikku nagu ei saaks enam soovidagi. Kuid nilid on Soome
opetajail kasutada veelgi kaks uut aabitsat, milles leidub ikkagi uusi erine-
vaid jooni. Koik kolm aabitsat n#diteks lahendavad eri viisil sonade silbi-
tamise kiisimuse. Teatavasti tarvitatakse Soomes {isna laialdaselt silbiti-
lugemist, enne terve sdna lugemist. Selle lugemisviisi otstarbekuses vbdib
kahelda ja uuemad meetodid eelistavad siinteetilist terviksona lugemisviisi.
Sonade poolitamine (ettevalmistusena reast reale tileviimiseks) tuleb oOpe-
tusse vaid analiiiisiva vOttena, mis arendab teadlikku, korralikku lugemist.
Et lugemise algbpetuses on tihtis tabada just s6na tervikpilt, niditavad ka
mainitud kolm aabitsat. Neiski piitutakse sidilitada sbna tervikpilt, kuid
tahetakse iihtaegu ka nididata sdna silbiline koosseis. Salo annab silbid
erivarvilistena (sinine-punane, sinine-must), Iloinen aapinen jagab sGnad
silpideks liithikeste sidekriipsude abil, Aapiskukko tarvitab silpide eristami-
seks heledamat ja tumedamat tagapShja. Et esimeses ja viimases aabitsas
jadb sbna tervikuliseks iihikuks, on selge, kuid tegelikkus peab niitama,
kas ei hdiri lugemispinpa kirju pilt lugejat ega visita silma.

1)y Vt. ,,Kooliuuenduslane“ 1987, nr. 2, 6, 8, 10.
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Iloinen aapinen sisaldab ka nn. normaalsGna-meetodi jilgi, sest iga
uue tdhe puhul on antud rida pildikesi — asjade kujutisi, mille nimetus
algab vastava tdihega. Ka on selles aabitsas vanemaist aegadest sailinud
tihtede kuju ,niitlikustamine’ pakapikumeeste veidrate vdimlemisfiguuri-
dega, loomadega, asjadega jne. Aabitsa lisana on antud eri vihk, mis
sisaldab koigi piltide &d#rjooned. Laste td6ks oleks siis nende kujutiste
varvimine. Samutl on ette ndhtud selles vihus aabitsa teksti jaljendamine.
Uusi votteid leidub Penttild aabitsas. Selle autor on Jyvaskyld pedagoogi-
lise iilikooli professor, kuid on tédtanud aabitsa koostamisel koos sama iili-
kooli harjutuskooli Oppejoududega.. Aabitsas ei ole kinni peetud kindlast
meetodist hddlikute kdsitlusel — leidub niihisti elamusmeetodi (fonomii-
milise meetodi) kui normaalsdona meetodi votteid, kuid esitatakse uusi (heli-
tuid) tdhti ka kergetes sOnades tuttavate tihtede keskel. Histi on esitatud
iileminek suurtelt tihtedelt vaikestele. Leidub ka harjutusi k&neorganite
kiire lifkumise arendamiseks. Neli lehekiilge sisaldavad 70 pildikest, mille
kirjeldus oleks arenemistestiks. Veel iiks viline erinevus selles aabitsas —
suur formaat (17x22,5 cm). Aabitsaosas on see hea, sest lehekiilje pind
mahutab robkem teksti. Kuid lugemiku osas (,,aabits on terve 1. dppe-.
aasta jaoks) osutuvad read liiga pikaks. Lehekiilje jagamine kaheks vee-
ruks parandab seda wviga, kuid praktika peab nditama, kas kaheveerune
lehekiilg on lugemise algdpetuses otstarbekas. VAlimuselt on koik 3 aabitsat
head ja suurepéraselt illustreeritud. "Aabitsa-osas on pildid mitmevirvilised,
lugemikus aga kahevirvilised (must -- iiks varv). Sellest hoolimata on
aabitsad-lugemikud hinnalt odavad — meie rahas u. 1 kr. Meie triikitédde
ja paberi hinnad ei v@imalda nii heade ja siiski odavate raamatute kirjas-
tamist.

Uus voimlemise kisiraamat. 0.J Vaintio. Ka,nsakoulu.n vointistelu.
Werner Soderstréom O/Y. 130 Ik.

Koolivéimlemise alal on Soomes rohkesti k#siraamatuid (mﬁned neist
vt. ,, Kooliuwenduslane*). Neile lisaks ilmus hiljuti Pori linna koolinduniku
O. J. Vainio teos , Kansakoulun voimistelu“. Raamat on mi#dratud rahva-
kooli vanemale astmele (3.—6. Oppeaasta) ja jatkokoulule. Sissejuhatavas
metoodilises osas autor kisitleb uue voimlemise pohikiisimusi. Selle jarele
annab ta iga klassi jaoks 10 tunni tiksikasjaliku tookava, igas tunnis 9—10
harjutusvotet. Eri peatiiki moodustavad keppharjutused ja vollei-palli-
méng. Harjutusvotteid selgitavad rohkearvulised pildid (102 pilti). Koige
selle tdttu on késiraamat iilevaatlik, vdrske ja huvitav igale vOimlemis-
opetajale.

Kaks uut loodusloo opikut. 1) J. Reinild — J. S. Koponen. Oma-
toimisen koulun luonnontieto. Otava. 367 lk. Hind 20 Smk. 2) Luotola —
Miettinen — Rannisto — Saari. Kansakoululaisen luonnontleto
Werner Séderstrom O/Y. 254 1k. : Ce

Juba esimese raamatu peal’km nditab, et ta taotleb uue kooh poh1-‘
sihti — Opilaste isetegevust. TGepoolest ongi see opik moodne tooraamat
 mis vastab isetegevusliku Opetuse nduetele. Ta annab rohkesti {ilesandeid,
katseid ja kiisimusi, mida Opilane ise peab lahendama.  Need lahendused
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ja lithikesed seletused ning kokkuvdtted tuleb kirjutada t66vihku, millena
Soomeski peetakse koige otstarbekamaks Ilahtistest lehtedest koostatud
brosiitiri.

Kuigi Soome koolide loodusedpetuse kava erineb meie koolide omast
iisna tunduvalt (sisaldab rohkesti kiisimusi p6llundusest, aiandusest, metsa-
ja loomakasvatusest), oleks siiski Eesti opetajalgi kasulik tutvuda meie
héimumaa tooraamatutega sel alal. Silmapaistev on ka raamatu vilimus:
402 hariliku pildi korval on veel 10 vérvilist tahvlit ga 20 tahvlit siigav-
triikis.

Teine 6pik samuti tahab edendada isetegevuslikku Opetust Gpilase ise-
seisvate vaatluste, katsete ja iilesannete lahendamise abil. Samuti on seegi
opik vilimuselt korgel tasemel.

Kui vorrelda neid uusi tédraamatuid seniste Opikutega, siis ilmneb
suur vahe uute raamatute kasuks. KXindlasti v6ib arvata, et nende tarvi-
tuselevott omakorda annab touke uue kooli edaspidiseks arenguks.

Téhelepanu vaidrivad veel jirgmised raamatud:
1) E. W. Juva — K. Merikoski — Alfred Salmela. Isin-
maan historia. Otava. 232 lk. Hind 16 Smk.

2) V. Auer — K. Merikoski. Maantieto. Otava. 325 lk. Hind
17 Smk.
Molemad raamatud sisaldavad rohkesti pilte ja vérvilisi kaarte.

Isinmaan historia toob murrangulise uuduse Soomie koolide ajaloo-
Spetusse: ta seab otsustavalt esikohale oma maa ja oma rahva ajalco. Tea-
tavasti ei ole Soome algkoolidel ametlikult méi#ratud doppekavu, niir et Gppe-
raamatul on mdéotuandev tahtsus Oppeaine kasitlusel. Uldajalugu kisitellakse
uues Opikus vaid niipalju, kuivord see on tarvilik ja tdhtis oma rahva
ajaloo mbistmiseks. Kisitlusviisilt taotleb see Opik samuti tédkooli p6hi--
motete teostamist ja on, Soome Opetajate endi hinnangul, teretulnud t66-
raamat algkoolile.

. Ka Auer-Merikoski Maantieto tahab ajakohaselt lahendada kiisimuse:
mida ja kuidas tuleb dpetada Soome lastele maateaduse alalt. Siin esitatakse
‘seisukoht, et pole tidhtis nimede ja faktide rohkus, vaid palju tdhtsam on
maateaduslike pohjussidemete moistmine. Opilast tuleb viia rahvaste ja.
ritkide elava elu keskele! Loomulikult on maateaduseski eriline tdhtsus
kodumaa tundmabppimisel, mida selgesti nieme ka uuest Spikust. .

Raamat on silmapaistvalt rikkalikult illustreeritud, sisaldades 371 pilti
ja kaarti. Et selle 372-lehekiiljelise raamatu hind siiski on vaid u. 1 kr.
40 senti, voiks seletada muuseas sellegagi, et raamatu kirjast'amisest (nagu
eelmise raamatu puhulgi) on votnud osa 2 suurt kirjastust — Otava ja
Valistus.

Lopuks veel joonistamise ja kujutamise alalt algastmel paar tédhtsat.
uudist, mis olid esitatud Tartuski. Need on:

1) A. Sainio. Alakansakoulun askartelun opetus. 32 virvilist tahv-
lit, mis sisaldavad suurepiraseid niditeid paherildikamistoodeks, joonistami-
seks ja voolimiseks, seoses tildOpetusega. TGepoolest .ainulaadne téévahend
algbpetuses. Hind 110 Smk. Valistuse kirjastus.
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2) A. Sainio. Kansakoulun piirustusjirjestelmi. I-—I¥. Esimene sari
sisaldab 40 tahvlit joonistusi 3. ja 4. dppeaastale, teine — 48 tahvlit joonis~
tusi 5. ja 6. Oppeaastale. Kumbki sari on varustatud selgitava vihuga Gpe-
tajale. Hind I — 80 Smk. II — 90 Smk. Valistuse kirjastus.

3) L. Kaisla. Kansakoulun veistopiirustuksia. I sari — 44 tahvlit,
I sari — 38 tahvlit puutoode joonistusi. Hind: I — 90 Smk. II — 80 Smk.
Werner Soderstromi kirjastus. Silmapaistev teos omal alal. Ta sisaldab
262 eseme joonised, esemete ja tO00vOtete valik on mitmekesine, huvitav ja
joukohane Opilastele. Joonised on varustatud seletustega todkdigu ja
-votete kohta, nii et Opilased vdivad suurel méi#ral iseseisvalt tootada.

Kdik kolm feost vidrivad Eesti Opetajate téhelepanu ja vdivad kasu-
likud olla meiegi koolide k#sitto- ja joonistusdpetuse sisustamisel ja metoo-
dilisel teostamisel.

Joh, Kiis.

Eesti kool rahvusvahelises pedagoogilises éjakirjas.

Ulemaailmne Esperantistide-6petajate Liit (Tutmonda Asocio de
Geinstruistoj Espenrantistaj, liihendatult TAGE), mille asukohaks Holland,
piihendas oma pedagoogilise ajakirja ,Internacia Pedagogia Revuo‘ maikuu-~
numbri erinumbrina Eestile. Kuna sellesse liitu kuulub arvukas Opetajate-
pere iile maailma igast riigist, on meil kiillalt péhjust olla huvitatud sellest,
mida meie maast, rahvast ja kultuurist neile serveeritakse.

Erinumbri toimetaja on TAGE esindaja FEestis Opetaja Ain Vahuri, kes
sissejuhatuses mirgib erinumbri piihendatuks Eesti iseseisvuse 20. a. juu-
belile. - Toimetaja sulest jirgneb asjalik {ilevaade Eesti maast ja ajaloost,
mis kokkuvotlikult mirgib koik olulisemad seigad nendelt aladelt.

Eesti algkoolist kirjutab E. &. L. teaduslik sekretir Joh. Kiis. Eri-
numbri ulutuslikumas artiklis ta annab tohusa iilevaate eesti rahvakooli
siinniloost ja arengust, koolikohustusest, koolivérgust ja G&pilastest, kooli-
majadest, oppevahenditest, kooli administratsioonist, oppekavast, Gpilaste
edasijoudmisest, dppetds jarelevalvest, kooliuuendusliikumisest, opilasorga-
nisatsioonidest, O6petajaskonnast, selle ettevalmistusest ja majanduslikust
olukorrast, tdienduskoolist ja jdrelkooli elluviimise kavatsusest ning eel-
koolist. Artikkel on kirjutatud autorile omase pohjalikkuse ja objektiiv-
susega. Veidi kOhe tunne jddb, et meie kooli ndrgem koht — lithike
koolikohustus — avalikult tervele maailmale on paljastatud.

SelgesOnalise asjaliku iilevaate keskkoolide, glimnaasiumide ja korge-
mate Oppeasutuste kohta annab 6p. H. Tulp. ©Op. V. Raukas kirjeldab
haridusndunik J. Kiiveti andmeil kutsekoolide olukorda.

Eesti erinumbris on toodud pildid modernse maa-koolimaja néitena
Kanepi uuest koolimajast ning vana- ja uueaegse koolimaja vodrdlusena
Polgaste koolimajadest. Lisaks neile on piltidest veel iilesvétted Vabadus-
sGjas langenud Tallinna &petajate ja 6pilaste milestusambast ja iithe Tariu
kooli mandoliin-orkestrist, ‘

Eesti koolisiisteemi ' lilevaatlikumaks tegemise mottes oleks vdinud
kiill olla lisatud moni selgitav diagramm, mis juba pdgusa pildi kestel oleks
aidanud vilismaalastele selgitada meie kooli olemust.
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Eesti Haridusliidu sekretédr N. Ruus mirgib vabaharidustdé iile kirju-
tatud artiklis eestlaste suurt lauluarmastust ja paljude laulu- ja muusika~
kooride tegutsemisest. Edasi puudutab artikkel asjaarmastajate mniite-
truppide tegevust, avalikkude raamatukogude olukorda, Opiringide ja
rahvaiilikoolide tegevust ja populaarteaduslikkude loengute korraldamist.

Muusikapedagoog M. Pung kirjutab eesti rahvamuusikast ja laulu-
pidudest. Muuseas ta teeb propagandat XI laulupeole.

E. 0. L. sekretér annab iilevaate eesti Gpetajaskonna organisatsioonidest
ja nende tegevusest.

Uldkokkuvdttes peab mirkima, et koénealloleva rahvusvahelise peda-
googilise ajakirja eesti ‘erinumbri korraldamisega on meie kodumaa tut-
vustamiseks tehtud hulk tdnuvadrt t66d.

’ A. Seppel.

VALISMAILT

SOOMEST
Reformitaotlusi Soome keskkoolikorralduses.

Soome tdnapédeva koolikorralduse juured ulatuvad tagasi palju kauge-
male iseseisvuse saavutamisest. 1905. a. antud korralduse péhjal seati
keskkooli sissepddsu tingimuseks algkooli 4 oppeaastat voi sellele vastavad
teadmised. See korraldus on Soomes veel praegugi kehtiv. Kuid juba
1893. a-st peale on sealgi kidinud lakkamatu voitlus G htluskooli
kasuks, s.. o. et algkool tervikuna saaks pohikooliks keskkoolile. Seda
probleemi on korduvalt piiitud lahendada (osaliselt vdi katseliselt) mnii
halduslikul kui ka seadusandlikul teel. Selle korval on seal pidevalt piititud
probleemi uurida ja uurimistulemusi triikitud aruannete n#ol avalikult
sbeluda. Mitmesugustel asjacludel on kiisimuse 16plik lahendus jirjest
edasi likkunud. (Soome keskkoolireformi kohta vt. lihemalt ,Kasvatus®
1985, lk. 213—220.)

Médédunud aastal kerkis keskkooli reform ja iihtlustamine uuesti
akuutselt pdevakorda. Riigindukogu méidras dr. Yrjo Ruudu eesistu-
misel komitee, kelle iilesandeks jdi kogu kesk- ja kutsekoolide nii vilise
kui ka sisemise struktuuri ulatuse ja kuju selgitamine ja vastavate ldbi-
kaalutud ettepanekute ja seisukohtade esitamine (selle kohta vt. ,Kasva-
tus* 1937, lk. 508—509). Nim. komitee on parast pdhjalikke kaalutlemisi
langetanud oma otsuse ihtluskooli kasuks, s. t. 6-klassiline algkooli
eksisteerigu pohikoolina kesk- ja kutsekoolile. Ainult paralleel-vdi-
malusena on nihtud ette siirdumine algkooli 4. klassist (Sigemini: {ilem-
algkooli 2. klassist) keskkooli. Seega on Soomes 1dplikult vdidule p&dse-
mas iihtluskooli pGhimdote.

H. Rajamaa.
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LEEDUST -
Opetajate organisatsioonid Leedus.

Leedu OGOpetajaskonna kutseteadlik liitumine algas vordlemisi vara-
kult. Juba 1905. aasta revolutsioonilistes keerutustes siindis dpetajaskonna
esimene kutseiihing. Kuna Leedu kool tol ajal oli vene vBimude poolf eriti
tagakiusatav, vOis Opetajate Uhinemise ametlikuks eesméirgiks olla vaid
nende majandusliku olukorra kindlustamine vastastikuse abiandmise n#ol.
Uhinemise varjatud sihiks aga oli I.eedu kooli diguste, eeskidtt emakeelse
kooli eest voitlemine.

Maailmas6ja kérinas, mis Leedumaad hoopis raskemalt raputas kui
meie kodumaad, soikus Opetajate esimese kutseorganisatsiooni tegevus. Kui
aga rahva vabadus ja riiklik iseseisvus oli kindlustatud, loodi 1919. aastal
‘endise kutseorganisatsiooni jarelejiinud tegelaste poolt liidu pShimdtteil
tegutsev Lietuvos Mokytoju Profesine Draugija — Leedu Opetajate Kutse-
{thing. ) .

Noores liidus ilmnesid juba esimesel tegevusaastal sisepingelised hoo-
rumised, milliseid pohjustasid Opetajate ridadesse kuuluvad katoliku vai-
mulikud. Hodrumised 10ppesidki sellega, et osa Opetajaid LMPD-st lahku-
des asutasid uue liidu, mis kandis nimetust Lietuviu Katoliku Mokytoju
Sajunga — Leedu Katolikuusuliste Opetajate Liit. Molemal liidul olid all-
organisatsioonid kohtadel.

LMPD liikmete arv tdusis parematel aegadel iile kolme tuhande. Tal
on oma maja Kaunases — Mickeviciaus 20-b — ja kirjastusettevote ,,Moky-
toju Knygynas“ ihes raamatuiriga, mis kaunis edukalt tebutsevad. Liit
annab vilja pedagoogilist kuukirja ,Mokykle ir Gyvenimas® (Kool ja Elu).

Katoliiklaste organisatsiooni LKMS liikmete arv ei ole palju iile
tuhande tdusnud. Sinna kuuluvad peamiselt vaimulikud, kes Leedu koolides
opetavad usubpetust. Tegelikult pole sellel organisatsioonil Leedu kooli-
elule ega Opetajaskonnale suurt mé&ju olnud. XKIfill on ta aga kolapinda
otsinud ja leidnud usklikkudes kihtides. LKMS organiks on kord kuus
ilmuv ,Lietuvas Mokykla* (Leedu Kool).

Kuna eelpoolnimetatud liidud kandsid demokraatlikku ilmet, ei ela-
nud nad 1926. ja 1927. aastal autokraatlikus vaimus toimunud riigipdordeile
kiillalt innukalt kaasa. Et Opetajaid uues vaimus organiseerida, selleks
asutati 1927. aastal {ilemalt poolt tulnud algatusel uus poolametlik Opeta-
jate organisatsioon Lietuviu Mokytoju Sajunge — Leedulastest Opetajate
Liit. See organisatsioon kannab, nagu nimigi niitab, kindlat rahvuslikku
jilmet. Lilkmeiks voetakse vaid leedu rahvusesse kuuluvaid Opetajaid.
Muulasist dpetajaid on Leedus aga umbes 10%.

LMS-is valitseb juhiprintsiip. Liidu esimehe mé#rab haridusminister.
Praegune esimees on haridusministri abi. Liidu asemikekogu valib kaks
liiget, kes esimehega koos moodustavad liidu juhatuse. Esimehel on aga
vetodigus. Maakonnaliitude (neid on 20) esimehed nimetab liidu esimees.
Neile lisaks valitakse jille maakonnaliitude asemikekogu poolt kaks juha-
tuseliiget. Kohapealsete ihingute juhatus valitakse otseteed litkmete poolt.
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Kiimme aastat tegutsesid need kolm liitu korvuti. Uus liit sai kiill
riiklikkude toetuste ja soodustuste osaliseks, Opetajatepdevad ja kursused
korraldati tema nimel, kuid organiseeritud Opetajate enamus ja Opetajate
iildise enamuse siimpaatia kuulus siiski vanematele liitudele.

Mosdunud aastal dekreedina antud seltside ja nende liifude seadus
noudis koigi olemasolevate seltside ja liitude uuesti registreerimist. Thtlasi
nouti ka, et {iksiklilkmed annaksid organisatsiooni kuuluvuse soovi viljen-
damiseks uued lilkmeksastumise sooviavaldused. Kahele vanale opetajate
liidule ei antud enam liidu 0igusi, s. o. nad vdivad kiill tegutseda iile-
riiklikus ulatuses, kuid allorganisatsioonid tulevad likvideerida. Tulemuseks
on, et LMPD lifkmete arv on sulanud ainult viiekiimnele ning liidu tege-
lased kardavad, et seltside ja nende liitude seadus veel edaspidigi neile
tuska toob, sest selle normid lubavad paralleelset tegevust avaldavaid seltse
ja liite sulgeda.  Katoliiklased on siiski Onnelikumas olukorras. Nejl on
lijkmeid alles paarisaja iimber ja katoliikliku organisatsiooni sulgemine
Leedus ei saa tulla kiisimusse.

LMS liikkmete arv on praegu umbes 2700—2800. Majanduslikult cn
liit kaunis kindlal jdrjel. Ta omab neli puhkekodu, neist kaks L.eedu mere-
kuurordis Palangas. Liidu héddlekandjaks on kaks korda kuus ilmuv suure-
kaustaline pedagoogiline ajakiri ,,Tautos Mokykle* (Rahvuslik Kool).

TLeedu algkoolides tegutses k. a. 1. jaanuaril 5491 &petajat. Kuna
kutse~ ja keskkoolide Opetajaid, kel Leedus eriorganisatsioonid puuduvad,
on 2797, saame tUmmarguselt 8300-liikmelise dpetajatepere, millistest kutse~
organisatsioonidesse kuulub ainult 36%. Uhtekuuluvusetunne pole aga
Leedu Opetajaskonnas sugugi nii madalal jdrjel, nagu nendest arvudest
voiks jdreldada. Pigemini vOiksime olukorrast jireldada, et kutsealaline
organiseerimine ei salli kdrvalm&jutusi.

A. Seppel.

" KROONIKA

Opetajate edasiharimiskursusi augustis.

Eesti Opetajate Liidu tiienduskursused 1.—13. aug. Tartus.

E. 0. Liidu pedagoogiline toimkond on vilja tédtanud 3-aastaste edasi-
harimiskursuste kava, mille teostamisele asuti k#esoleval aastal Tartu
taienduskursustega. Selle kava kohaselt késitellakse igal aastal iildloen-
gute sarjas tdhtsamaid kiisimusi tinap#eva pedogoogikast ja kasvatus-
psithholoogiast. Koigi kursuslaste osavotul harutatakse moningaid aktu-
aalseid koolielu kiisimusi (noorsoo-organiseerimine, kool, kodu ja {ihiskond,
koolikord, Opetaja autoriteet, karistused). Vabatahtliku ainena &petatakse
soome keelt.

Suurem osa t66st toimub aga eririihmades. Neid on 5: humanitaar-
riihm, reaalainete rithm, algdpetuse-rithm, mees- ja naisk#sit6d rithm, ing-
lise keele rithm. , Peale selle viimaldatakse ka vabaharrastusi, ndit. 1. kur-
susel tootas nukuteatriring.
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Sellise siistematiseeritud edasiharimistéd jarele osutus vidga suur
vajadus. Oli kavatsetud vdtta kursustele 300 Opetajat, kuid juba liihikese
aja jooksul tdusis sooviavalduste arv eelregistreerimisel iile 500. Eelregist-
reerimine kuulutati l8petatuks, kuid palveid saabus jérjest juurde. Et
kursuste jaocks saadi avaramad ruumid kui esialgselt méaédrati, siis voidi
vastu votta kursustele 560 inimest. 120 sooviavaldust jéeti esialgu rahul-

Kursuslaste tihedad read iildloengul.

damata. Kuid kursustele ilmus siiski {ile 100 Opetaja, kes ndustusid sellega,
et neile voimaldataks vaid tldloengute kuulamist. Osa neist registreeriti
hiljem osavotjaiks, sest mitmed eelregistreerimisel arvestatud Gpetajad ei
ilmunud kursustele. Loplikult kujunes kursuslaste arv jiargmiseks:
Naisi Mehi Xokku

I — humanitaarribhm . . . . 92 50 142
II — reaalrihm . . . . . . . 22 65 87
III — algopetuse-rihm . . . . 151 41 192
IV — késitéérihm . . . . . . 61 27 88
V — inglise keele rihm . . . . 67 24 91
Kokku 393 207 600

Peale selle votsid osa kursuslastest .alaliste kuulajatena 3 Soome Gpeta-
jat: Suoma Koivulehto, Aino Tavio, Vilho Hidnninen.
Vabakuulajate arv oli iile 60.

Praktilise iseloomuga ainetes (flilisika-katsed, keeled, k#sit6o, woimle-
mine), kus osavétjate arv oli hoopis piiratud, tuli moodustada hulk kdrval-
rithmi, nii et {ildse oli 28 td6rithma 38 lektori juhatusel.

Uldloengutega esinesid: prof. A. Koort — ,Périlikkus ja kas-
vatus, mag. A. Elango — ,Valitud kiisimusi kooliealiste laste pshiihho-
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loogiast®, mag. E. Bakis — ,Individuaalpsithholoogiast”, Joh. Kdis —
Isetegevuse pedagoogilised ja pslibholoogilised alused®, koolijuh. B. R e a—
,Oppejutt seoses indiv. t6oviisiga®, J. Rum mo — ,Kooliraadiost“. Uld-
loengud toimusid Tartu iilikooli suures auditooriumis, Aia 46.

Humanitaarrihmas kisiteldi eesti uuemat kirjandust (lektor
K. Mihkla), keeledpetust (mag. H. Rajamaa), kirjatehnikat (koolijuh.
J. Janes). See rithm todtas Tartu linna 5. algkoolis.

Naisk#sitéérithm hoogsas t66s.

Reaalrithmas oli rida loenguid uuemast fiilisikast (lektorid
E. Kilkson, mag. E. Aruja, V. Koern). Fiilisika-praktikumi juha-
tasid samad lektorid ja insp. J. Lang. Tootatl lilikooli fiiisika-instituudis.
Selle rithma tédkavva kuulus ka aiatds. Metoodilisi ettekandeid pidasid
op. H. K6iva, koolijuh. V. Toom ja A. Vainola  Praktilised t66d
toimusid Tartu linna koolide aias H. KX diva juhatusel.

Algdpetuse-rihma toéékavas oli: iildopetuse pohimote Oppe-
tods (lektor Joh. K #is), tilddpetuse teemade libitddtamist (Gp. O. Tu-
nén ja koolijuh. V. Ordlik, samad lektorid andsid ka niitetunde),
aabitsa-kursus (Joh. K &is), lugemise psiihholoogiast (mag. H. Raja-
m aa), joonistamine (J. Vahtra), kirjatehnika (koolijuh. A. Mélder).
To6ruumiks oli suur auditoorium.

Naisk&dsito6d jubhatasid seminaridpetaja L. P&arl ja prl
H. . Ivask, meeskidsité66d — op. H. Vammus ja Peterson, abi-
jouna to6tas 6p. A. L e p i k. Naiskdsitooks kasutati 5. algkooli ruume, mehed
tootasid Tartu linna kisitéoklassis.

Inglise keele rihma lektoreiks olid mag. J. Estam ja J. Sil-
vet. Toéoruumid olid Opetajate seminaris.
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Voimlemist oli kavakohaselt I, IV ja V rithmas, kuid kursuslaste
soovil vdimaldati vOimlemist, eriti aga ujumist ka teistele rithmadele.
Véimlemist juhatasid pr. G. Ein ja spordindunikud A. Kalamees ja
J. Laidvere. Voimeldi 5. algkooli ja 2. glimnaasiumi véimlais, kus kasu~
tati ka dussi.

Soome keelt vabatahtliku Gppeainena Gppis 300 kursuslast lek-
torite Kerttu Mustose (Helsingist), J. Kdosaare ja J. Viireti
juhatusel.

Nukuteatriringi jubhatas op. L, Skomorovska.

Kursuslastel oli kogu aeg kasutada 2 lugemistuba, kus oli vilja
pandud lugemiseks pedogoogilist kirjandust eesti, soome, saksa, inglise,
vene ja prantsuse keeles. Usna tadielik (peale eestikeelse kirjanduse) oli
soome osakond, mis ka kursuslasi huvitas.

Op. M. Isak Parnust korraldas oma Opilaste joonistuste niituse, andes
ka seletusi oma tG0viisi kohta (t66juhatuse pohimdttel). Peale selle oli
niitusel ka Gpilaste brosiiirtdid mitmes aines.

Kursuste kestel sooritati hulk 6 ppek dike Tartus. Suurem ekskursi-
oon oli Kaagvere lastekodusse. Koik Oppek#igud ja -reisid korraldas
eritoimkond kursuslasist J. Voitesi jubatusel. Teistest toimkondadest
on mainitavad meelelahutuse toimkond (koolijuh. V. Marveti juhatusel)
ja 18ppkoosviibimise toimkond (6p. E. Lo o ga juhatusel.)

Kursuste tdielik todkava, osavdtjate nimestik, ihislaulud ja mitme-
sugused muud korraldused tehti kursuslastele tritkitult teatavaks kur-
suste ,,Teadete* kaudu, mida ilmus 3 numbrit. Neljas vihk ilmus 10. sept.
ja toi toGjuhatusi iseseisvaks to6ks eeloleva Oppeaasta kestel. Tee-
mad on avaldatud Teadetes nr. 3. T&66d tuleb lopetada 15. maiks 1939. a.

" Siis- vaadatakse nad ldbi vastavate lektorite poolt ja arvestatakse kursus-
laste edaspidises 160s. Iga kursuslane peab valima 2 to6d, ithe kasvatus-
pslihholoogia alalt, teise aga oma rniilhma ainetest. Need teemad on mér-
gitud osavétukaartile, mis tagastati kursuste 16pul sidilitamiseks E. 0. Liidu
biircos. Samadel kaartidel on registreeritud ka opsavott igapievasest toost,
vabad to6d jne. Nii on selgunud, et tegelik osavdott toost oli 99,3%, sest
puudumisi tiksikuil pdevil oli vaid 0,7%..

Kursuslased tditsid ka ankeedi, milles vGisid avaldada oma soove II
ja III kursuse kohta.

Kursuste loengud avaldatakse osalt ,Kasvatuses“ ja ,,Kooliuuendusla-
ses“, osalt aga koguteos ,E. 0. L. tdienduskursused Tartus 1938 a.”, mis
valmib paari ldhema kuu jooksul ja saadetakse kdigile kursuslasile kiitte
(hindi 1 kr.). - .

Kursuste juhatusse kuulusid: Joh. K dis — juhataja, insp. J. Lang
ja H. Rajamaa lilkmetena. Kursuste juhatusele oli abiks vanemate-
kogu -— koigi rilhmade vanemad ja nende abid.

Tiienduskursused Vorus.
Vorumaa koolivalitsuse ja Opetajate Liidu -korraldusel toimusid
tiienduskursused Vorus 8.—20. aug. Omaette kursuse moodustas dppe-
vahendite valmistamine E. Araste jubatusel. Kuid téckava oli nii koos-
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tatud, et kdik kursuslased vdGisid votta osa ka eesti keele kursusest (lek-
torid A. Vaigla ja H. Rajamaa) ja viimlemisest, mida juhatas
spordindunik A. Kalamees. Osavdtjaid oli 180.

Kadumajanduse oOpetajate kursused Tallinnas.

Opetajate Koja korraldusel toimusid 8.—13. aug. Tallinnas, linna
kodunduskooli ruumides, kursused kodumajanduse ala Opetajaile. Kisiteldi
jirgmisi teemasid: Kodumajanduse ala metoodika ja kodukorrastus —
A. Martin; uusimaid teooriad toitlustamises — dr. med. A. Miir;
oppevahendid kodunduse alalt — A. Viidan g; konservimine plekktoosi-
desse — E. Tiling; oskussdnadest toitlustamise alal — M. Koppel
mahlade valmistamine — E. Liaido.

Eesti ajaloo kursused Tallinnas.

Haridusministeerium korraldas Eesti ajaloo ja etnograafia kursused
15.—20. aug. Tallinnas, Raua tdn. algkooli ruumes. Kursuste kavas oli:
Eesti uuem ajalugu — peatoim. E. Laaman ja peainspektor M. Raud,
Vabadussdda — kol. A. Traksmaa, Eesti etnograafiast — dr. F. Lin -
nus, Eesti arheoloogiast — prof. H. Moora. Kursuslasile korraldati ka
viljasdit Iru linnusele. Kursustest osavotjaid oli 100.

Tiienduskursused kutsekoolide opetajaile,

Tédienduskursused naiskutsekoolide, t60stusOpilaste koolide ja kodu-
toostuskoolide Opetajaile korraldati 15.~—20. aug. Tallinnas, linna naiskutse-
kooli ruumides. Kursustel Kkésiteldi praktilist materjaliopetust (lek.
L. Luiga), tookodade arvepidamist ja kalkulatsiooni (H. Mikas) eesti
keelt ja kirjavahetust (J. Jaanisto). Muljeist ja kogemusist Berliini
rahvusvahelisest kdsitéonidituselt koneles kursuste juhataja pr. A. Varma.

Saaremaa kooliuuendusnadalal Kuressaares.

Saarte Opetajate (Jhingute Liit korraldas 18.—24. aug. Kuressaares
kooliuuendusnidala, millest vottis osa 130 Opetajat. Avaaktusel viibisid ka
peainspektror Joh. A avik, maavanem H. Otstawvel ja koolide inspektor
J. Koppel, kes soovisid kooliuuendusnidalale head kordaminekut. T&6-
kavas olid jargmised teemad: Kooliuuendusto6 pShikiisimusi ja isetegevuse
teostamise véimalusi — Joh. Kiis'ilt, kasvatuspsiihholoogiast — mag.
A. Elan g o’lt, noorte organiseerimisest — ndunik J. M aism a’li, {ildope-
tuse teemade libitédtamist ja niditetunde — V. Ordlik’ult, kunstsarvetdid
juhatas H. Vammus. Nédala kestel oli korraldatud ka viike brosiiiir-
t66de ja kooliuuendusliku koolikirjanduse naitus. Samuti vdisid nadalast
osavédtjad ndha viimasel todpaeval ka kursustel valmistatud kunstsarvetdid.

Opetajate suvikursused Rakveres.

Virumaa Opetajate Liit korraldas edas1har1m1skursused 22.—25. aug.
Rakveres. Kursustel kisiteldi valitud kisimusi noorsoopsiihholoogiast
(lektor A. Elan go), kirjatehnika Spetamisest (insp. M. Meos), algkooli
ajaloo opetamisest- (koolijuh. J. Parijdgi), matemaatika O&petamisest
(insp. H. Linsi ja koolij. A, Vihtma), kiisimusi maateaduse Spetamisest
(@p. A. Leht). Osavitjaid oli 200.
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Taienduskursused Petseris.

Petserimaa Opetajate Liit korraldas tdienduskursused &petajaile
22.—27. aug. Osavotjaid oli 160. opet. Kursuste kavas olid jirgmised ained
ja teemad: eesti keel (lektor Opet. A. Vaigla), joonistamine ja kirja-
tehnika (Gpet. M. Oinas), flilisika-katsed (insp. J. Lang), Eésti kooli
ideoloogia (insp. V. Viilup, kes oli ka kursuste juhatajaks), kooliapteek
'ja esmaabi (dr. Niinemaa). Oppevahendite valmistamise t8id juhatas
8p. P. Nesterov. Kursuste ajal korraldati ka ekskursioone tutvumiseks
Petserimaa parimate koolimajadega.

Eesti keele opetajate VI kongressi eelteade.

E. 0. L. eesti k. dppekorralduse toimkond kavatseb korraldada jHrje-
kordse eesti k. Opetajate kongressi 1939. a. augustis. Toimkonnas on kisil
sellekohased eeltdécd, mille puhul oleks tdhtis kuulda Opetajaskonna soove
ja ettepanekuid. Viimaste fikseerimiseks ja iildse kongressi kavva kuulu-
vate tdhtsamate kisimuste eelarutamiseks oleks soovitav korraldada kohal
referaate ja avaldada vastavaid artikleid meie pedagoogilistes ajakirjades.

Kuna eelmiste kongressside t66 on olnud keskendatud mingi iithe tiht-
sama emakeeledpetuse ala timber (kirjanduse, kdekirja dpetamine), siis on
VI kongresssiks selliseks vOetud keeledpetus. Toimkonna poolt esialgselt
ettendhtud referaatide teemad:

Keele osa ja iilesanded inimese arenemises.

Keele arenemine ja selle tidiendamine (loomulik ja kunstlik).
Keeleopetuse alused ja ldahtekohad.

Opilase keele ravi.

Stiiliopetamisest keeleGpetamisel..

Kirjandus keeledopetuse vahendina.

Grammatika ja harjutustik keeleSpetuse vahendeina.
Oigekirja alused ja meetod.

Oigekirja reform.

Ettepanekud ja soov1avaldrused kongressi korraldamise ja esmlgse kava
kohta saata toimkonnale E. O. L. sekretariaadi kaudu.

Rl A s il o

Kiéesolevas numbris on E. Bakise, V. Toomi ja B. Rea artiklites

. esitatud autorite poolt Tartu tdienduskursustel peetud loengute kokkuvotted.
‘ Oiendus. '

Eelmises mumbris lk. 323 puudub artikli autori H. Rajam aa nimi.

oKasvatus® ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastakiik kr. 3.—
/. aastakidiku kr. 1.75. Koos ,Opetajate Lehega“ aastas kr. 6,50, Uksik-
number 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate. Liit, Tallinn, Piihavaimu 11.

Pea~ ja vastutavtoimetaja: Enn Murdma a. Tegevtoimetaja: Joh. Kédis.
Toimetuse kolleegiumi liikmed A. Varma, H. Jdnes.

0./t ,Ilutrikk®, Tartu, 1988. Tritkitud 20. sept. 1938. a.




Soodustus dpetajaile

Et &rid néuavad jarelmaksu
puhul ordereid voi vastutajaid,
rhis on tillikas eritl maadpe-
tajaile, slis

Tallinna tuntud vaimisriiete &ri

K/M. L. Karschenstein

Harju 23

on Opetajaile teinud erisoodustu-
sed jarelmaksu puhul:

1) Opetajaile 109, lisamaksu
juurde ei arvata.

2) Ostmise lihtsustamiseks vaja-
takse ainult isikutunnistust
ja toendust kohalikust koolist
vol kohaliku Gpetajate ithingu
lilkkmekaarti., Vastutajaid el
nduta. Jdarelmaks on véimal-
datud kuni 7 kuud.

Soodustus on maksev nii valmis-
kui- ka tellitud riiete ostmisel.

0/l TILGA & Ko.

Tallinn, Harju 23.
Telef. 467-98, 482-83.

Suurel arvul kvaliteet

elektriarmatuure

kabinettidesse,
elutubadesse,
sOdgitubadesse,
magamistubadesse ;

kirjutuslaualampe,
biiroolampe,

taotud rauast
‘ armatuurid.

Meeste kiibarad, karus-
nahad ja koolide vormi-
miltsid

saadaval suures valikus

TH. PERT

Tallinnas, Vana Posti tdn. 2

Tellimiste ja paranduste vastu-
vdtmine. T66 kiire ja korralik.

Oiged virvid ja vormid.

Valmistame :

Koolipoistele —
Vormiilikondi, -pluuse,
~palituid ja kitleid.

Tiitarlastele —
Vormikleitz, -pluuse ja
kitleid. - :

Ari vdi tellija riidest. — Hinnad m&&dukad

W. WAGNER

Tallinn, S. Karja 18, kauplus 7

Fa Adolf Klaff

- Paberi-, kirjutusmaterjali
ja koolitarvete ERauplus

Harju tdn. 21, Tallinnas
tel. 436-51.

Vigastatud
SSjameeste Uhingu

Tallinna osakonna ritsepa- ja
kingsepa-tédkojad

Tallinn, Nunne 7. Tel. 470-569
Tellimised dri kui ka tellija

materjalist: .
766 héddus garanteeritud.

Juhatus.




UK. EESTI RAHVAPANK

*

Toimetab kdiki pangaoperatsioone
nii likmetega kui ka voorastega.

»*

Ostab ja miiib vilisraha ja iga-
suguseid kindlaprotsendilisi véart-
| pabereid.

_ |IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII"IIIIIIIIIIIIlIIIlIIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIII||||IIIII

; ,,UHISELU“TBUKIKDJA

JUHTLAUSEKS ON:
. : hea t66, tapne. ja
kiire tellimiste tait-
" mine, m&6odukad hinnad
Sellepirast A'Iéfsiaselts ,Uhisel u‘f

trukikoda ongi see asutis, mida Teie
vajate oma trUkit6Qde tditmiseks.

|
Tellrmlste téaitmine trukiko;a kontoris Pikk 42, Talllnnas
) Telefonilised tellimised — tel. 432-04.




Clame keset
ponevaid
siindmusi. . .
Teie. oma huvides on
Iugeda nuud |ga paev

. 6
',,UUS EESTl |
TR

N A "' rohkeid ja mitmekesi-
| . " seid wuudiseid, et olla
S el e "f’j.‘fteadllk kogu maailma
o sﬂndmustes ' )




Oppetarberd
kooskdlas Opetajate ja
Opilaste soovidega

valmistatakse ajakohaselt sisustatud ETK tehaseis.

ETK valmistab :
 kirjutuse-, joonistuse- ja noodivihke
(vérviliste kaantega, kaantel pildid),
kaustikuid, kirjutuse- ja joonistuse-
blokke, mirkmikke, taskuraamatuid,
kooli- ja dokumendi tinti, vesivérve -
» Vikerkaar“, kontoriliimi, kooliranitsaid,
kohvreid ja portfelle. * Peale selle on
ETK koolitarvete laos milgil igasugu-
sed muud koolitarbed ja kasitédvahen-
did, kooliraamatud ja noorsookirjandus.

Rikkaliku tagavara ja wvalitud
artiklite tottu on ETK parimaks
sisseostukohaks opetajate- ja opi-
laskooperatiividele.

ETK peakontor:

T%alllnnas. Narva mnt. 27.

Harukontorid:
Tartus, Kuperjanovi 21.
Narvas, Posti 63.
Rakveres, Kauba 8.
Viljandis, Tallinna 4.
Valgas, Véru 6.
Kuressaares, Veskl 9.
Abjas, raudteejaama juures.
P#érnus, Tallinna mnt. 8.




