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Tahtsaid uudiseid Opetajaile;

10. aug. s. a. ilmub uues triikis, {imbertdGtatult uute Sppekavade
kohaselt:

1. Joh. Kiis, ESIMESED VAOD I — Aabits. See osa ,Esi-
mestest vagudest® on niilid, 4. trikis, iseseisev raamat. Ta antakse
kahes viljaandes — raamatun'a ja liikuv- voi vihkaabitsana.

Aabitsa iimbertddtamisel on autor plitidnud teostada k&iki psiith-
holoogilis-pedagoogilisi néudeid, mida esitatakse téinapédeval heale
aabitsale. L .

Aabits on ilustreeritud kunsin. R. Kivitilt 4-vérviliste pilti-
dega.

Liugemisaine poolest liletab aabits kdik senised. Ka aine valik
on tehtud hoolikalt. Uudiseks on lisa: klr] atehnika Gpe-
tamise néidised ja materjal normaalkirjas. Nii v3iks arvata,
et aabits ,Esimesed vaod® on kbigiti ajakohane ja kasutamj-
seks praktiline.

2. Joh, Kiis. ESIMESED VAOD I — 4. triikk, 1. 6ppeaasta luge-
mik, siigisest jouluni, kahes viljaandes -~ raamatuna ja liikuv-
ITugemikuna.

sEsimesed vaodfon meie ainuke lugemik, kus on ka sobivat
ainet kirjutusharjutusteks seoses lugemisainega.

Juba ilmunud:
1. Joh. Kiis. MATEMAATIKA-TOOVIHUD.

1 Oppeaasta — siigisest jouluni, 4. triikk.

4. ’ , sama. 3. trikkk. Hind 60 snt.

Tesvihud on koostatud uute dppekavade kohaselt. Harju-
tuste valik ja jérjestus on metoodiliselt histi 13bi moeldud ja hulgalt
kiilllaldane, mispdrast vihud on koigiti kohased Opilaste iseseisvaks
tbotamiseks. Opetaja jaoks on ka lahen duste vihuke.

Uute Oppekavadega on kooskolas ka kevadel s. a. ilmunud:

2. Joh. Kiis. MATEMAATIKA-TOOVIHK, 2. dppeaasta, 3. vihk,
Sama, 3. Oppeaasta, 3. vihk,

Teised vihud ilmuvad uuel kujul léihemal ajal.

3. Joh. Kiiis. EMAKEELE TOOVIHK, I ja II Oppeaasta. Hind 30 snt.

Need vihud on tidienduseks harjutustele ,Esimestes vagudes® ja
sisaldavad mitmekesist huvitavat materjali, kuid ikka seoses lugemis-
ainega. Hind 30 snt. HM-i poolt lubatud. )
Loodusedpetuse alalt 8. dppeaastale:

Saateainekogud: Joh. Kiis. ,Sligisesest loodusest®
SJKodumaa looduseande , JJuoomade elustY ,Keva-
disest loodusest a 45 senti.

Saateaine on hoolikalt valitud. Késitlus huvitav, lapsepirane.
Joh. Kiiis. LOODUSESOBRA TOOVIHK I ja II. Hind 15 ja 30 senti.

Véga kohane ja tarvilik Opilase iseseisvaks td8tamiseks.

Joh. Kiis. Vaatluslehed ,Kodukoha looduse elust, iga kuu jaoks,
a 3 senti.
Koik need to66vahendid on HM-~-i poolt lubatud.

Joh. Kiis’i koostatud raamatud on vidrtuslikud téovahendid
uuele koolile.

K. K. U. ,,TOOKOOL*,
Tallinn, Parnu mnt. 28.
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Koolitoid hinnates vdib tdhelepanu piithendada kas positiiv-
setele vdi negatiivsetele pooltele, kas oOpilaste digetele vastustele
v0i nende vigadele. Esimene meetod tuleb arvesse testide juures,
kus oOpilasele antakse lahendada suur, harilikult keskpdrasé opi-
lase toovoimet iiletav hulk iilesandeid, ja hindamisel arvestatakse
ainult digeid vastuseid ning vadrad ja vastamata jadnud jhetakse
kdrvale. Vigade seisukohalt pooratakse peahuvi oOpetaja, testi-
koostaja téole: ta peab muuseas oskama jarjestada kiisimused ker-
gemalt raskemale ja tegema need ithemodistelisiks, ainult iiht diget
vastust voimaldavaiks. See Onnestub testikoostajal sageli alles
katsetuste jirele ja oma vigu parandades. Sellelaadseid nn. ,,new-
type tests” ei ole meil Soomes voetud seni veel tarvitusele (vrd.
niit. J. Kidis: Isetegevus ja ind. tddviis, soom. Uwuden koulun
tydtapoja, 1937).

Harilikus koolipraktikas ptoratakse peahuvi Opilaste vigadele
ja neid tapselt arvestades antakse hinne. Uldise psiihholoogilise
kogemuse pohjal ei liideta vigu samaviirseina ldppresultaadiks,
igaiiht hinnatakse eraldi ja selle jargi arvestatakse, kas tdis-, pool-
voi veerandviga. Eri aineis ja eri astmeil on siin ometi erinevad
meetodid, ja Opetajad vastavad tihti, kui nende pdhimotteid
kiisida, et nad mairavad harilikult vea laadi igal juhul eraldi,
niit. kas on eksitud reegli vastu, mis hiljuti v6i kaua aega tagasi
on opitud. Sageli mdjuvad moraalsedki seigad. Kui opilane teeb
oma Ulesande viletsalt, hooletult, hinnatakse ta t66d karmimalt,

1) Vigade probleem on alati huvitanud &petajaid. Seda kiisimust val-
gustab hésti alljdrgnev kirjutus, mille autoriks on Soome koolimees
dr. K. Sorainen. Kirjutuse avaldame autori lahkel loal; soome keeles
“ilmus ta ajakirjas ,,Kasvatus ja Koulu® 1938 — nr. 1.
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et ta jirgmisel korral oleks hoolsam. Paljudel opetajail on siigki
kindel astmestik ja vigade riihmitus tarvitusel. Nii jagatakse
kokkuvottes vead arukusvigadeks ja tdhelepanematus- voi hoole-
tusvigadeks. Arukusvead loetakse tavaliselt tdisveaks, nende
hulka arvatakse niiteks niisugune juhtum, et jagamisel jadk jiab
suuremaks kui jagaja vdi astmenditaja segatakse korrutajaga.
Poolviga on niit. see, kui arvutusiilesanne alustatakse digesti,
kuid 16pus aetakse segi. Veerandviga on niit. kdrvuti olevate
numbrite vahetamine vdi kilmnend-koma valesse kohta panemine,

Veel iiksikasjalisem astmestik on valmistatud rahvakooli ema-
keele kirjandite grammatilise kiilje paranduse ja hindamise alu-
seks. Opetaja Aino Airamo on eraldanud tervelt 26 vigaderiihma

kirjandi keeledpetuslikku kiilge arvestades. Tdhtsaimaks vigadeks .

loeb ta niit. jairgmised asjaolud: ,iilearune v4i puuduv suur algus-
taht, ~valesti poolitatud sona, kaks ilmselt erinevat sdna koos,
ilmne liitséna lahus, astmevaheldusviga“ jne. Kergemad vead on:
,,Sideséna valel kohal (mina kui-tulin), murdelise sOna tarvita-
mine, vale aeg kaudses koneviisis“ jne.

Kboigile neile tegelikus koolitod esinevaile hindamisaluseile
on omane teatav normatiivsus, pitlie hindaja isikust stltumatule
hindamisele. Vihem ja juhuslikumalt piihendatakse tdhelepanu
opilasele ja nendele hingelistele omadustele, mis p&hjustavad
vigade tekkimist. Moningaid iritusi on meil viimastegi selgita-
miseks ometi tehtud. Prof. N. Méki on uurinud vasakkielisi ja
samuti nende hingelisi omadusi ja neist tekkivaid vigu. Dr. A. Ro-
senqvist (Kurki) on teinud isesuguse Gpilaste vigade ja eksimuste
riithmituse nende hingeliste eelduste pdhjal. Ta eraldab kolm.
rithma: 1) puudulikust t&helepanust ja mailust tingitud vead,
2) puudulikust teadmisest tingitud (sisulised eksimused), 3) krii~
tilise meele ja jarelduste arenematusest tingitud (vormilised) eksi-
mused. Téaiuslikemalt on meil minu teada vigadeteooriat psiihho-
loogiliselt késitelnud direktor Aimo Lahti, selgitades lihemalt
sakslase Hermann Weimer’i teost ,,Psychologie der Fehler® (1923)
Jja valgustades seda oma kogemustest saadud niidetega (,,Kasva-
tus ja Koulu“ 192, lk. 114—-136).

Enne kui asume vigadeteooria "vaatlusele, on pohjust téhele
panna, mida Opilased ise arvavad oma vigadest. Uksikuid kiisit~
lusi on sel pShimdttel tehtud: 6pet. Ilta Kaila Helsingi tiitarlaste

giimnaasiumis kevadel 1937 ja allakirjutanu Helsingi Soome liitse- :"

Sl
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umis sama aasta stigisel. Kaila kiisimus ,,Missuguseid vigu teete ?*
oli vaid osa laiemaulatuslikust kiisitlusest, mis puudutas giimnaa-
siumiklasside kirjutusi voorais keelis. Vastused olid lithikesed ja
sisaldasid enamikus mainitud hooletus- ja mitteteadmisvigu. Opi-
lased on niiviisi oma otsuse pohjal joudnud tildiselt samale vigade-
rithmitusele kui dr. Rosenqvist iilalpool kahe esimese punkti all.
Seda tulemust on ehk osalt mdjutanud ka Opetajate markused
nende vigu parandades, mis vist naitab, et Rosenqvist’i liigitust
voib pidada kaunis {iildiseks Opetajate keskel. Ainult iiksikuc
Kaila oOpilastest esitasid erilisi vealiike, nagu sugu- vdi ainsus-
mitmus vigu, raskust eraldada iiksikuid arvsonu. Kuid keegi ei
esitanud arukuse puudust vea pdhjuseks. Kaila vigadekogus, mille
ta on lahkesti andnud meie tarvitada, leidub ometi hulk selleg
puuduse tdttu tekkinud viga, milledest edaspidi moéningaid néi-
teid. — Allakirjutanu korraldas vigadekiisitluse natuke laiemal
kujul, kiisides jargmist: ,,1) Missuguses aines enim vigu? 2) Mil-
lest vead harilikult tekivad? 3) Moni spetsiaalne viga ja millest
see on tingitud?“ Suuris joonis kujunesid needki vastused sama-
laadseiks kui Kaila opilaste omad, tihendab veapthjusena esineb
kdige rohkem hooletus ja teadmatus. Modningail on siiski itksik-
asjalisemalt vastatud, nagu: ,kindlusetus; kirjutan algul &igesti
ja parandan viimasel hetkel valesti (18 a.), puudulik keeledpetuse
tundmine (17 a.), tundmatud sénad (18 a.), puudub teooria raken-
damise voime (18 a.), segatakse rootsi ja saksa keeled (17 a.),
kirjutuse jarelkontrolli pinnapealsus (18 a.), huvi puudumine, sest
koolimatemaatika on terra incognita tegelikus elus” (19 a.) jne.
Moningad maérgivad endist laisklemist: ,,Huvi puudumine kesk-
koolis*“ (18 a.). Ning poisid ei n#i salgavat oma mobdistuse vihe-
sustki: ,,Rumalus” on paljudel pohjusena ja ,Puudulik analiiiis
ning mottevead (18 a.). Uksikuil on pdhjuseks veel narvilikkus,
hajameelsus ja kirjutuskatseaja lithidus.

- Moned opilased niivad piaris tédpselt juurelnud oma vigade
kallal. Keegi (18 a.) keeltes nork, kuid matemaatikas tugev opi-
lane eritleb 6 eri liiki vigu: ,1) Tundmatud sdnad, 2) Verbivor-
mid, nagu supiinum ilma abiverbita, on pShjustanud ohtrasti vigu.
Olen ka télkinud olevikku, kuigi pidi minevikku jne. 3) Som-stna
eri tdhendused kipuvad segi minema. 4) Korvallausete ja nn.
lihendatud lausete tolkimisel on juhtunud vigu. 5) Prepositsioonid
on ikka edasi komistuskiviks. 6) Hooletusvead. — Suurim pdhjus

1*
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neiks on nn. keelekdrva puudumine.” Keegi keeltes tugev (20 a.)
selgitab jédlle: ,Matemaatikas tulevad sagedaimad vead. Hari-
likult juhtuvad vead hooletusest ja keskustuse puudumisest (mis
on sellest tingitud, et ma pole harrastanud matemaatikat mainimis-
va#rseltki peale algkooli, mil tundsin veel suurt huvi selle vastu)“.
Uks teine samas asendis olev (19 a.) seletab: ,Matemaatika Sppe-
raamatuis rohutatakse teoreetilist poolt sel méidral, et mulle teeb
- raskusi rakendada seda tdelistesse arvutusiilesandeisse. Toelisi
harjutusiilesandeid ei suudeta tunnis kuigi palju lahendada. Har-
jutus j&ab iseseisva tootamise hooleks, ja kuna harrastan peamiselt
keeledpinguid, teen matemaatika vigu rohkem kui muis aineis.
Samuti pole minu tahelepanuvdime ega terviku kisitamine mate-
maatilisi probleeme lahendades kuigi hea.”.

Selle koige jargi otsustades ndib, et mitte ainult huvi puu-
dus, vaid ka tihekiilgne harrastuse keskustamine moningale spet-
siaalalale pohjustavad vihemalt glimnaasiumi korgemais klasses
rea vigu aineis, milledesse opilane ei suuda enam talesti vordselt
sliiveneda. Nii matemaatika kui keelte kursused on meie praegu-
ses kiipsuseksamis ometi niisugused, et nad eeldavad dpilaselt
vordset siivenemist ning takistavad teda spetsialiseerumast juba
kooliajal. Minu poolt tsiteeritud opilaste seletused viitavad ometi
sinna, et giimnaasiumi iilemal astmel esineb niisugust taotlust,
kuid mis ei leia rahuldust praeguse koolikorralduse valitsedes.
Seda asjaolu vdiksime pidada vigade ldhtekohaks, mis johtub keh-
tiva koolt laadist.

II

Kui algame teaduslikku vigade uurimist vaatlema, tuleb algul
mainida paar varasemat uurijat. Meringer ja C. Meyer avaldasid
1895 uurimuse ,,Versprechen und Verlesen“, kus nad keeleteaduse
seisukohalt siistematiseerisid vigu. Sajandi vahetusel rakendas
tuntud psiihholoog W. Wundt oma teoses ,,Vélkerpsychologie®
(1. osa) juba psithholoogilisemaid vaatekohti vigade vaatluseks.
Wundt pohjendas igatahes vigade ja assotsiatsioonitoimingute
iihtekuuluvuse. Kui tahtetegevus on ndrgenenud, padsevad vabad
assotsiatsioonid mojutama ja rikuvad lausete loogilise jarjekorra;
samasugused tihed ja sGnad kipuvad korduma jne. Wundt rohu- -
tab ometi ka motivatsiooni kompleksuse pohimotet, moni teatav
viga voib olla paljudegi eri pdhjuste poolt mojutatud. — Peale
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nende keelepsiihholoogiale ldhedaste vigadeteooriate on ka digus-
- psithholoogia pihendanud huvi vigadele, eelkdige tunnistajate
viljendusi silmas pidades. Lipmann, Marbe jt. uurijad on selgita-
nud vigade vaatlusi eri lahtekohti, ea, sugupoole kehalise ja hinge-
lise olukorra, optiliste eksimiste jne. moju tunnistaja valjendustele.

Toelise pedagoogilis-psiithholoogilise vigadeteooria loojaks
tuleb lugeda siiski Hermann Weimer’it, kelle uurimissuunda pee-
takse koguni ,uueks teaduseks” (Kiessling). Jargnevas vaatleme
tema vaatekohti, valgustades neid uute néidetega. Kinnitame esi-
joones tidhelepanu tema viimase aja kirjutustele ajakirjas ,Zeit-
schrift fiir padagogische Psychologie®.

Weimer peab esiteks tdhtsaks pohimoéttelist asjaolu, et mitte
iga vaidra sooritust ei loetaks veaks, vaid eraldatakse sealt eksi-
tus (Irrtum). Seda seika vbetakse monevdrra meilgi arvesse,
kuna hindamisredeli pehmeim osa puudutab just eksimusi. Eksi-
museks peetakse ndit. haruldase sona valet kddnamist, kuna hari-
liku sdna vair kddnamine on viga. Moningaid naiteid: {ithes kiip-
sustoos esines sbna ,fragment”, mida iisna paljud Opilased kéidna-.
sid valesti. Seda ei arvestatud rohkem kui 2 veapunkti, kuna aga
sénaviga loetakse harilikult 6 punkti. Eksimust meenutab ka méne
reegli v6i juhuse valesti mdistmine ja sellest johtuv ebadnnestu-
mine selle rakendamisel. Uhes arvutuskatses tuli opilastel antud
arvust lahtudes jérjest eelmise summaga liita arvud 1, 2 ja 3. Har-
jutusest hoolimata ei kasutanud kd&ik seda juhist, vaid liitsid kokku
jargimoéda ainult 1 ja 2 voi 1 ja 3, moningad isegi 1, 2, 3, 2, 3 jne.
Selle asemel liksikud opilased arvutasid valesti samas lilesandes sel
teel, et saadud arvule 199 liites 3 said 1002, mida tuleks pohjenda-
tumalt pidada veaks kui eelmisi juhtumeid. Weimer mainib n#i-
tena eksimusest juhu, kus lastele oli esimest korda selgitatud
astmenditajat: 22=2.2; 3°=3.3; 2¢1=2.2.2.2 jne. Jirgmisel tunnil

saadi iilesandele 102 vastuseks 20 voi 200, iilesandele 10* vastuseks
300 vdi 3000 jne. Eksimus johtus jarelikult sellest, et opilane segas
iiksteisega enne tuntud korrutamise ja alles Gpitud astendamise.
Selleasemel peab Weimer samade Opilaste tulemust 6 . 7—48 veaks.
Ajaloo alal ta peab eksimuseks niit. Kolumbuse arvamist, et ta oli
joudnud Indiasse, kuna ta ei vdinud olla teadlik vahepeal asetseva
Ameerika olemasolust. Oma eKsimuse eest pole autor samavdrd-
selt vastutav kui vea eest (vrd. Weimer: Fehler oder Irrtum. Z. f.
péad. Psychol. 1931, 48—52).
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See tihtis pohimdotteline erinevus vea ja eksimuse vahel on
Weimer’i kisituse kohaselt alles vihehaaval levinud kasvatustea-
duse ajaloo kestel iildisse teadvusse. Varem peeti ,,viga® niisugu-
seks {ildmbdisteks, milles peitus nii viga kui eksimus, ja asjakoha-
seimaks vea paranduse vahendiks peeti karistust.

Weimer annab ajaloolise vaatluse ,vigadetdrje“ (Fehlerbe-
kimpfung) ile ja eraldab seal kaks suunda. Esmajoones toimub
areng koolit6s alal. Koolidpetus on rithma-opetus, ja algul vastas
Opetatav ,rithm* tdesti oma médrangule: sinna kuulus nii ea, an-
nete, huvide kui péritolu poolest viga erinevaid inimesi. Vigade
pohjuseks oli ka pime klass, opperaamatute puudus vdi puudulik-
kus ning ebaiihtlus, milledesse alles friikikunsti areng tdéi para-
hemist. :

Toelisi psiihholoogilisi veaallikaid vois alles Gppemeetodite
arenemine arvesse votta. Siin annab Weimer erilise tihtsuse Rat-
ke'le, kes juba 16. sajandi algupoolel esitas veel praegugi kehti-
vaid didaktilisi pohimdtteid. Nii pani Ratke téhele, et vasimus on
vigade pdhjuseks ning tegi korralduse, et dppetunni jirele peetaks
virskendushetke (Quickstunde). Ta loobus lo6misest parandus-
vahendina, sest dpilane voib teha ka vigu, millede eest ta ei saa
vastutada. Ta piilidis dpetusest hiiljata sunduse ja vastumeelsuse,
arvestades Opilaste erinevat arengutaset ja andes ka tunnustust
ning kiitust, kui seks ainult pohjust oli. Weimer’i jirgi ei saa dpe-
tajale praegugi veel paremat psiihholoogilist juhtnoori anda kui
see, millega Ratke algas oma teost ,Introductio generalis“: opetaja
pitiidku asetuda opilase asendisse. Comenius tundis Ratke’ pohi- .
motteid ja arendas nende najal oma niitlikkuse- ja looduspéira-
suse-pOhimdtted. Alles Pestalozzi katsus jirjekindlalt harjutada ka
mbistust ja nii arujduga vdidelda vigade vastu. Tal oli ometi veel
see pOhimote; et Opetaja peab oOpilasele kdik teadmised andma:
linnupesastki ei saa enne mune, kui neid on sinna munetud. —
Herbart’i koolis 16puks pohjendati psiihholoogiliselt apertsept-
siooni moiste abil, et Spetatav aine peab liituma millegagi dpilasele
enne tuntuga, jirelikult teadmisvaradega, mida tal on juba enne
opetaja tegevuse algust. Psiihholoogiliseks iilesandeks sai nii opi-
lase algupirase kujutlusmaailma kindlakstegemine, selle edasi-
arendamine, korraldamine ja kujundamine selgeiks mdisteiks nn.
formaalsete astmete abil. Need selged moisted ja astmed tidhen-
dasid koigepealt just vigade pdhjuste viltimist, kuid nendega lii-
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tus varsti see pahe, et nad kivinesid formaalsusse. Herbart’i kool-
kond pidas teadmiste ja kujutluste hulka arenguastme mdddu-
puuks. Alles tdnapéeva psithholoogia on paljastanud lapse arengu-
astmete kvalitatiivse erisugususe ja juhtinud tdhelepanu neilegi
seigule, millede valguses mitmed ,,vead” muutuvad eksimusteks
(vrd. Weimer — Geschichtliche Formen der Fehlerbekimpfung.
Z. f. pad. Psych. 1937, 191—208).

Weimer on ka viimati mainitud seigale, mis puudutab niiiidis-
aja arengupsithholoogia tahtsust vea ja eksimuse vahe selgitami-
sel, omistanud eri uurimuse (Die Bedeutung der Entwicklungs-
. psychologie fiir das Verstidndnis von Falschleistungen. Z. f. pid.
Psych. 1936, 126—136). Juba Rousseau oli vdimsalt rdhutanud
lapse hingeelu erilaadsust, kuid alles viimaseil ajul on see kiisimus
asjalikult pohjendatud. Mainimisvaiarne on Oswald Kroh’ uurimus
_ »Entwicklungspsychologie des Grundschulkindes* (12. p. 1935) ja
»Psychologie der Oberstufe. Nende jirgi on lapse varajasim hin-
geline arenguaste fiisionoomne, mil ainult olendite viline kuju ja
hidl leiab tdhelepanemist. Kui laps on kartnud koera, teeb ta ker-
gesti selle ,,vea“, et pelgab ka kasukat, vdi ta osutab hobust ning
vasikat sama hiilega (au-au) kui koera. Jirgmisel arenguastmel,
vahemalt 3. ja 7. aastate vahel, hangib laps juba nihtuste selgitusi,
kuid need on siis harilikult iililoomulikud, maagilised: koguni
9-aastane tlidruk vbib seletada und, haigust, surma maagiliseks
nihtuseks. '

Need arenguastmed, fiisionoomne ja maagiline, liituvad ‘minu
arvates lahedalt nende arenguastmetega, mida prof. J. Hollo on
eritelnud tarvitades nimetusi: impressionism ja illusionism (Mie-
likuvitus ja sen kasvattaminen II, luku 2). Laps ei usu neil astmeil
iildse vigu tegevat, nagu Hollo miargib: , Koéige vihem on tal ildse
mingit teadmist illusiooni ,,ebatdelisusest®, mis tidisealise tahtlikus
illusioonis on nii tahtis tegur (lk. 33). Meelekujutlus on mairava
tdhtsusega teadmise piirjoontes: selle abil tdiendab laps oma milu
ja tahelepaneku augud. Ta ei suuda ka eritella oma tervikmuljeid
osadeks: tal on raske tunda tuttavat eset vdoras iimbruses ja kui
ta on Oppinud lauly, on tal raske esitada eraldi selle sdnu ja viisi.
Lapse joonistustes on tiiiipiliseks ,veaks“ ta hakates joonistama
inimeskujusid see, et kided ja jalad kujutatakse otse peast alga-
vaiks ega méletata keha sugugi. Alles eritlusvdime arenedes voi-
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detakse vidhehaaval vormipdrasus ja saavutatakse realistlikuim
kdsitus limbritsevast maailmast.

Arengupsiihholoogiliste tidhelepanekute najal peab Weimer
vajalikuks tdpsustada oma eksimusmodistet. Varem oli ta eksimuse
eelduseks pidanud ainult digeks tajumiseks paratamatut konk-
reetse teadmise puudumist. Niilid peab ta paratamatult kiisima
ka, kas &pilane on joudnud mingit konkreetset teadmist eeldavale
arengutasemele. Veel kiimneaastasele on piltlikust iihtsusest
eraldatud arvusuhted sama moistmatud kui fiilisika ja keemia sea-
dused vbi abstraktsed (keeledpetuse) reeglid ning mittepiltlikud
elujuhised. Weimer ei poolda omal ajal tdhelepanu &ratanud
suunda, et vead jietakse iildse parandamata, kuid ta peab tdht-
saks, et eksimused ja vead Opilase arenguastme kohaselt tédpselt
iiksteisest eraldatakse, ning ainult viimased parandatakse ja hin-
natakse. Lopuks on olemas otse orgaanilisi vigade pohjusi, nage-
mis-, kuulmis- v3i kGneorgani vigu, mis nouavad erilist kisitlust
ja vigade hindamisel erilist tdhelepanekut. Vea ja eksimuse psiih-
holoogiline erinevus johtub siis 6ige tajumise voimalikkusest vdi
voimatusest. Pedagoogiliselt seisukohalt vbidakse ainult eelmisel
juhul nouda pilaselt vastutust (vrd. Weimer: Die psych. und péid.
Bedeutung der Irrtums. Z. f. pad. Psych. 1937, 76—81).

II1

Vea ja eksimuse psiihholoogilise erinevuse pohjenduse kor: ..
peab Weimer tahtsaks seigaks ka vigade psiithholoogilist rithmi-
tust, mida ms. Aimo Lahti selgitab eespool mainitud kirjutuses.
Weimer eraldab viis vigade peariihma: vilumusvead (Gefdufig-
keitsfehler), perseveratsioonivead, sarnasusvead, Segavead ja
tunde- ning tahtevead. Valgustame neid moningate niidetega.
Vilumusvead tekivad sellest, et mingi vormilise ihtsuse tottu
miski vooram asi korvatakse tuttavaga. Vdoraste keelte Gppimises
" on see péris iildine.

Moned ameerika uurijad on kinnitanud tdhelepanu nn. meta~
teetilisele veavormile (reversal error) ja maininud sellest johtu-
vaid segunemisi, niit. jargmised sonapaarid: of—fo, at—to, net—
ten, ton—not, how—who,_lefté—felt, once there was — there once
was. (Vrd. Wechsler-Pingatelli: Reversal errors in Reading:
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Phenomena of axial rotation. Journ. of educational Psychology.
1937). '

Kui tahaksime selle metateetilise vea asetada Weimer’i siis-
teemi, voiksime selle paigutada sarnasusest pohjustatud valiku-
vigade voi kontrastivigade hulka, mis on {ildiselt omased vasak-
kéelistele (niit. IV—VI). Seda vdiks ka paigutada perseverat-
sioonirithma eelmdjutusvigade (Vorwirkungsfehler) hulka: neis
mingi tagapool olev séna osa avaldab nii tugevat mdéju, et ta siir-
dub ettepoole ja tdukab 0ige osa oma kohale voi hoiab mdlemad
kohad endale. Weimer mainib sénavigu: ,,Krotopol“ (pro Proto-
koll) ja jargmisest liigist ,Frabrik® (pro Fabrik). Aimo Lahti
mainib jirgmisi naiteid: kattia ja latto- (pro lattia ja katto). Karja.
kansalan (kansa Karjalan). Tahapoole m&juv perseveratsioon-on
Weimer’i jargi ndit. vormis: , Buchwuche® (pro Buchwoche) ja
arvus 1300302, kui on tahetud kirjutada arv 1300 202.

Asetusvead (Einstellungsfehler) loeb Weimer perseverat-
sioonivigade hulka, niit. keelevead, mis tekivad sellest, et kor.e-
leja on asetunud mingisse teise vdorasse keelde kui mida ta piitiab
konelda. Nende vigade hulka vdiks lugeda ka kujutamisseadusist
johtuvad petted, sest kujutus on teatavat liiki asetus. Eino
Kaila mainib suure hulga niisuguseid ,,geomeetrilis-optilisi petteid®,
milles vaatlused joonistamisel muutuvad eba-adekvaatseiks (vrd.
Kaila: Sieluelamin rakenne, 258—270). Kaila naitab ka, kuidas
opilane tihti harjutades kirjutama asetub eelmise t006 jargi ega
mitte eeskujuks kujutatud tdhe jargi. Nii nait. muudab suur
S-taht sageli iiksteise jarel toimuvates katsetes oma kuju nii-
vord, et see on 1dpuks ainult sirge joon, mille keskel on lihtne
look (vrd. Kaila: Nykyajan maailmankisitys, 1k. 290). Huvitav
asetusviga saadakse nonda, et dpilasele antakse algul vdimalikult
raskeid iilesandeid ja siis dkki hoopis kerge, mida ta asjatult piitiab
lahendada. XKui ta niit. on plilidnud jagada nurgelisi kujundeid,
ndit. kolmest ruudust koosnevat kuju nelja sarnasesse o0ssa
(joonis 1) ja siis antakse talle jagamiseks ruut viieks sarnaseks
osaks, on ta eelmise iilesande mojul asetunud joonistama osa-
kujundeid, mis on sarnased ka terve kujundiga, ega mairka, et
iilesanne tuleb lahendada nii, et ruudu kiilg jagatakse viide vord-
sesse ossa ja punktidest tommatakse jooned paralleelselt kiilge-
dele (joonis 2). '
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Joon. 1. { -Joon. 2.
l
Viimase iilesande lahenduskatseis sageli esinevaid vigu véib

paigutada ka Weimer'i siisteemi kahte rithma: nii asetus- kui

sugestioonivigade hulka, mis mdlemad on harjumusvigade ala-
rithmad. '

Need Weimer'i siisteemi selgitavad niited osutavad, et ta mit-
mes suhtes on ithenduses varasemate teooriatega, ndit. Wundt’i
assotsiatsioonidpetusele pdhjenev. Nimetus sarnasusviga viitab
juba otseselt sarnasusassotsiatsioonile. Harjumusvead ja perseve-
ratsioonivead on périt sarnasusassotsiatsioonist. Afektide méju
assotsiatsioonile on ka juba varem kindlaks tehtud, ja sellega on
ithenduses Weimer’i tunde- ja tahtevead. Kui veel niit. Hoffding’i
viisil eraldaksime terviku assotsiatsiooni, mille mdju vastab ldhe-
dalt skeemi kujutamisele, tundub nagu asetusveas just see asja-
olu, pilitie teatavale terviklikkusele kas voi tosiolude arvel, oleks
mojutamas, ja asetusvead voiksime Ilugeda niiviisi omaette
rithmaks.

Igal juhul annab Weimer’i vigadeteooria selgema kisituse vi-
gade laadist kui harilik pedagoogilises praktikas esinev jagamis-
viis eri ainete jargi, millest esitasime algul niiteid. Weimer iitleb
niisugusest jagamisest, et see on sama kui jagaksime taudid eri
maade jargi, koneldes Saksa taudidest, Itaalia ja Prantsuse taudi-
dest. Psiihholoogilisemalt valgustab vigade laadi juba jaotus hoo-
letus-, teadmatus- ja arusaamatusvigadeks. Seegi jaotus jitab veel
palju asjaolusid juhuslikuks, asjaolusid, mida kindlasti voidakse
psithholoogiliste seadustega valgustada. Mida rohkem nendime
vigade motiive, seda sagedamini tuleb mésnda Wundt’i poolt réhu-
tatud motivatsiooni kompleksuse pohimétte digustatust.

v

Aimo Lahti esitab mainitud kirjutuses, et vigade psiihholoogi-
list selgitamist voiks veelgi slivendada, ja ta oletab, et psiihho-



Nr. 6 Vigade psiihholoogia praktikas ja teoorias 275

analiiis voiks siin viia hiadele tulemustele. Freud ongi oma kuul-
sas teoses ,,Psychopathologie des Alltagslebens* analiiiisinud suure

hulga eksitoiminguid, kuid minu teada pole tema meetodit seni

veel rakendatud koolivigade vaatluseks. T6si, Freud ei eita assot-
siatiivsete veavormide voimalust, s. t. seda asjaolu, et viga tuleks
selgitada tema ldhima ithenduse, kiisimuses. oleva lause vdi vil-
jenduse vahetu moju abil, kuid ta ei pea seda selgitusviisi pohjen-
davaks: ,,Nende vea-ndidete hulgas,” iitleb ta, ,,mida olen ise ko-
gunud, leian vaevalt ainustki, milles saaksin kdnevigu pohjendada,
ainult selle abil, mida Wundt nimetab hiilikute ,kokkupuute-
mdjuks’. Tema plitideks on kahtlemata see, mida Eino Kaila
natuke alla kriipsutades mainib: ,,Freud kaldub kéiki veatoimin-
guid pidama mingi tarbe teadmatuks voi tahtmatuks ilmutuseks!*
(Persoonallisuus, lk. 260). Niisugust plrgimust voib kill Kaila
kombel pidada ,,ilipingutatuks”, vihemalt sel pole meie arvates
seda pedagoogilist tdhtsust, mida paljal assotsiatiivselgi v1gade—
selgitusel voib olla.

v

Ulalpool on katsutud esitada mitmesuguseid teooriaid vigade
pohjuste avastamisel kasvatusttd abina. Kiisimus ongi dratanud
uurijate tahelepanu palju varem, kui siin on olnud vdimalust nii-
data. Ameerika psiihholoog P. M. Symonds on tidhendanud, et
juba filosoof Francis Bacon (1561—1626) on oma nn. idola-dpetu-
sega puudutanud inimliku teadmise vigadeallikaid. Bacon eral-
dab neli rithma ,,Idola“ ehk pettepilte: 1) Idola tribus, milleks on
iildised inimesloomust olenevad petted, niit. kalduvus antropo-
morfismi, 2) Idola specus ehk ,koopapetted”, tekivad sellest, et
igaiiks kipub maailma vaatlema ainult oma kitsast vaatepiirist,
oma kasude kohaselt. Selt seisukohalt tehtud viga ei soovita pa-
randada, vaid piiritakse teda kaitsta ja moistusega pdhjendada
(Symonds nimetab seda piiiidu ,,ratsionaliseerumiseks®), 3) Idola
theatri on petted, millised omandame mingi autoriteedi, propa-
ganda voi reklaami mojul ilma oma kriitikata, ja 16puks 4) Idola
“fori on pahimaid petteid ning vigadeallikaid. Need tekivad eba-
tipsest keeletarvitusest, sénust, lauseist, millede tdhendust ei
moisteta, aga missuguseid kuuleme ometi ,turul* (forum) ja koos-
olekuil ning vestlustes tarvitatavat ja mis pohjustavad seda, et nii

2‘
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palju vaieldakse sdonade iile asju mdistmata (vrd. Symonds: Edu-
cation and Psychology of thinking 1936, 202--212).

Eri vigadeallikad ja _neid selgitavad teooriad véivad valgustada
iiksteist, kuid peaasi on see, et nad pakuvad kasvatusele juhatusi
ja meetodeid vigade véltimiseks. Symonds loendab eespool mai-
nitud teoses 12 asjaolu, mida peab arvestama vigadest hoidumi-
sel: 1) Opilaste kehalise tervise eest hoolitsemine, 2) varajane
voimalus kogemuste ja vordlevate tdhelepanekute tegemiseks,
3) moistete selgitamine ja tipse sénavara rikastamine, 4) harras-
tus kogemuste laiendamiseks ja usk ainult kogemuslikku arusaa-
misse, 5) kogemuste omavahelise sdltuvuse ja nende suhete moist-
mine, 6) vabanemine eelarvamistest, 7) klassifitseerimisvdime,
8) harjumus leida kriitilisi kiisimusi ja jidtta kiisimused lahtiseks,
kuni neile on saadud hoolsa uurimise abil rahuldav vastus, 9) oskus
uurimisvahendite tarvitamiseks, 10) keeleline osavus, mis ilmneb
esiteks loetu moistmises ja kirjalike juhiste arvestamises ja ana-
liisimises, vOimes koostada iilevaateid, kinnistada mallu pea-
kohti, esitada asju kujundite ja kdverate abil jne., 11) digete jarel-
duste tegemise v&ime, mida v0ib saavutada alles kdige eelmise
pdhjal, ja 1opuks 12) dige vadrtuste késitamise voime. Harilikult
on vidrtuste selgitamist peetud usudpetuse asjaks. Igas Oppeaines
on ometi vairtuskiisimusi, milliseid tuleb oma ala ulatuses uurida:
opilasi tuleb harjutada mbtlema, et vaartused on kehtivad ainult
teatavate tingimuste valitsedes (op. cit. lk. 222—236).

Lopuks tuleb ometi tdhendada, et seni pole mingit meetodit
leiutatud, mille abil voiks opilasi takistada tdiesti vigu tegemast,
ja et niisugust meetodit vaevalt kunagi leiutatakse. Sédarast leiu-
tist ei voigl vist kasvatusteaduslikult seisukohalt pidada loomuli-
kuks. Arengupsiihholoogia on n#idanud, nagu eespool viitasime
sellele, et teatavad veatoimingud kéivad kasikdes teatavate arengu-
astmetega, ja nende puudumine oleks jarjelikult mingisuguse eba-
loomuliku arengu ndhtus. Vigadesse pole siis pShjust suhtuda nii
hirmunult kui niit. keegi ajaloodpetaja liitseumi algklassides: sel
(kolleeg K. N:il) oli kombeks katkestada Opilast, kes liiga innu-
kalt jutustas siindmusi ajalooiilesandest: ,,No, no! Ei maksa ko-
nelda nii palju — viimaks tuleb viga!* Xuigi viga tuleks, nii
nagu neid koigist hoiatusist hoolimata ikkagi tuleb, pakuvad nad
opetajale parimat vdoimalust vahetuks mojutamiseks opilase tead-
miste parandamisel. Ja on olemas vigu, eriti just arenguastmest
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pohjustatud vigu, mida ei ole pohjust parandadagi, vaid lasta neil
esialgu piisida nn. ,pedagoogiliste fiktsioonidena“. Nii on Gpeta-
jailgi pohjust oma tods, sageli vaevaliseski toos, Opilaste vigade
rookimiseks ja parandamiseks panna tihele mitmesuguseid psiih-
holoogilisi vaatekohti, milledest tdhtsaimaile oleme #ilalpool piitid-
nud viidata. : ’

F. VILJARI

Klassijuhataja-tunnid
IL.
3.jad. dppeaasta.

1. Eelmiste aastate ﬁi}iélep:_mekute jatkamine ja taiendamine,

Eelmiste aastate tegelikkude harjutuste abil oleme suutnud
tutvuda koolikorra, puhtusenduete ja kaitumisega.

Teame, kuidas hoolitseda puhtuse eest klassis, oma n#o, pea,
kite, riiete puhtuse eest ja kuidas hoida korras koolitarbed.

Oskame kiituda vanematega kodus, Opetajatega ja kaasopi-
lastega koolis ja liigelda t#navail.

Teame, et usinus ja korralikkus t66s meid targemaks ja pare-
maks teeb, ausus ja julgus ning ettevaatus meid kolvulisteks
opilasiks arendab.

Oleme harjunud kodunt kooli minnes ja koolist koju tulles
kdituma sébralikult kaasdpilastega ja viisakad olema tdisealiste
vastu. Oleme teadlikud ka liiklemisohtudest.

Oppimise ja teiste koduste t65de hulgas, mida vanemad meile
lubavad teha, hoolitseme loomade, lindude ja lillede eest, eriti
kiilmal ajal hoolega nilgivaid linnukesi sddtes.

Oskame lugeda ja oleme niilid suutelised tutvuma koolikodu-
korraga, mille jdrgi juba peame kindlat korda ja puhtust koolis
ja klassis.

2. Esialgseid kokkuvétteid.

Hoolitsen oma vilimuse eest. Riietun puhtalt, korralikult ja
lihtsalt.

Koolis vastates ja vanema inimesega 1aak1des seisan sirgelt,
kded korval, mitte taskus ega pblle all, ei najatu lavale ega
vehkle kitega. »
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Harjutan konelema selgesti, mitte rutates. Ei tarvita inetuid
labaseid s6nu, sest pahad sénad halvavad ka hiid kombeid. -

Taltsutan oma #gedust, et teistele paha ei siinniks. Kogemata
eksimusi palun andeks ja vabandun. '

Ei riku koolis midagi. Iga tarvitatud asja ja Gppetarbe asetan
omale kohale tagasi.

Klassiithiskonnas sidilitan puhtuse, aususe ja usalduse ohk-
konda ja sGbralikku koostdod.

Endistele lisaks tuleb klassijuhataja-tunnis niiiid ka uusi iiles-
andeid.

3. Oppimine ja arenemine.

Meie koolil on kaks iilesannet: Gpetamine ja kasvatamine.
Opetatakse teadmisi ja arendatakse Opilastele voimeid iseseisvalt
to6tamiseks. Kuigi korralik dppetegevus ja iseseisvad t66d oOpilast
kasvatavad, jaab tdhtsamaks kasvatusteguriks ithiselu koolis.

Klassijuhataja-tunnis hakkamegi intensiivselt tegelema Kkas-
vatusega. Korra, puhtuse ja kauni kditumise juhdtused tulevad
selles tunnis korduvalt kisitlemisele, Lisaks sellele paneme siin
aluse Opilaste omavalitsusele, ringidele, organisatsioonidele. Val-
mistame ette klassi- ja koolipeoks, ekskursioonideks, viljasditudeks
ja muudeks ihisettevoteteks.

Sagedasti on laps unistaja ega suuda huvi tunda dppetdd vastu
ja on tunnis ning iseseisvas t3ds saamatu. Siin peavad vanemad ja
opetajad oma kasvataja oskusega last suutma juhtida unistustest
toesusse. Sellised lapsed vajavad koigepealt hidid méingu- ja t6o-
kaaslasi. Elab ju laps imedemaailmas ja harjub pikkamddda
négema maailma tdesusena, Oppimine ja arenemine juhtigu last
unelmast tdesusse.

4. Piisivus ja hoolsus.

Oppimine teeb targaks, harjutamine — meistriks. Et oppimine
meie ‘teadmisi rikastaks, meie katt, silma, mdistust ja tundeilma
arendaks, lahendame ja Opime iilesandeid tdie selguse ja aru-
saamisega, pdhjalikult ja jarjekindlalt. TdGtame suure hoole ja
lakkamata piisivusega.

Oma kodus paneme tihele, kuidas ema varahommikust hilis-
ohtuni kodus t6édtab ja talitab toas, k6ogis ja lounalauas, hoolitseb
meie riietuse ja jalandude puhtuse ja korralikkuse eest.
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Ka peame silmas isa t66d ja hoolt tema ametis ja t6dalal. Kui-
das ta oma kohust igapdev tdrkumata -tdidab ja oma perekonna
iilalpidamise eest lakkamatult hoolitseb, et lastel oleks vdimalik
korralikult kasvada, &ppida ja 6nnelikult elada.

Lapses endas on tugevad sisejoud, nii et ta ise ihaldab saada
heaks ja tubliks, kuid kodu ja kool hoolitsegu selle eest, et lapsel.
oleks alati hidid eeskujusid ja histi arendavaid tegevusvéimalusi.

5. Korralikkus viikestes asjades.

Harjutame ennast varakult puhtust ja korda pidama oma
mingunurgas, esimeste tédkeste ja Oppimiste juures. Hommikuti
peseme ndo, kaela, kdrvad ja kded histi puhtaks, soeme juuksed
siledaks. Riided hoiame puhtad, oppetarbed korras omal kohal.
Iga iilesande teeme hoolega, piinlikku puhtust hoides. Harilikult
langevad Gpilased kahte liiki: korratud ja korralikud.

Lastest iihed ilmuvad kooli ja tundi hilinemisega. Nagu, kael,
kded pesemata, juuksed silumata, riided kortsus ja mé&idrdinud.
Oppetarbed puuduvad pea iihes, pea teises aines. Ulesantu &ppi-
mata ja kirjalik t66 tegemata. Mis tehtud, see ripakalt ja maardi-
nult. Vihud, millest lehti on rebitud ja mille nurgad kerivad, on
masrdinud ja 16hnavad s66gijadnuste jarele. Klassis tdhelepane-
matus ja lohakas t66, teiste segamine ja pahatahtlik miiramine —
jutuajainine. Kokkuvgetult leiduvad siin koik pahed, mis takista-
vad edukat t66d ja Gppimist.

. Enamik oOpilastest ilmub aga alati mé&dratud ajaks kooli ja
tundi. Nad on pestud, soetud, riided puhtad, &ppetarbed alati kaa-
sas, korras ja puhtad; iilesantu tehtud ja Gpitud; klassis tédtavad
andumusega, puhtalt ja tépselt. Ei takista teiste Opilaste to6d
korrarikkumisega. Koolit66 nendega on huvitav ja viljakas, mil-
lest r66m ja tulu on Opilasele enesele, heameel vanemaile kodus
ja dpetajaile koolis.

Lapse esimesi t6id on enda eest hoolitsemine. Argu piiiidku
vanemad ega tdiskasvanud inimesed lapse eest sellist t66d teha,
millega laps ise suudab toime tulla. Laps on algul kiill saamatu ja
kohmakas omas tegevuses, kuid meil peab kannatust jitkuma, et
lapsel oleks harjutamiseks aega ja voOimalusi. Harjugu lapsed
tegutsema igal alal korralikult, siis kaob pikapeale pealiskaudsus.
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6. Enesevalitsemine,

Teame, et oma ndrkuste tundmine, oma Kkirgede ja tujude
vaoshoidmine on raskeim iilesanne dpilastel kooliithiskonnas ja |
taisealistel kogu ithiskonnas. Inimene, kes enese iile valitseda suu-
dab, on vaba ja vabadus on joud.

Koolis toob monikord siilitu osatamine kaasdpilaste poolt
halbu tagajargi, rikub sobralikku vahekorda. Moni kogemata kuku-
tatud sona, pilkav naeratus, kogemata puudutus vdi tduge voib
teisi pahandada ja tiili pohjustada. On hea, kui suudame ennast
hoida koige eest, mis kaasopilasi héirib,'»ﬁ'rritab ja nii rahulikku
sObralikkust voiks rikkuda. On hea, kui suudame ise ka solvatuna
jadda rahuliseks.

7. Sobivus.

Kodud ja perekonnad erinevad eluviiside poolest ja laste-
kasvatamise oskuses, mispéarast ka koik opilased koolides kergesti
ei sobi kooliithiskonnas teistega. Tuleb nii mdnelgi Gpilasel har-
jumusist moni jitta, iildise rahuliku sobivuse kasuks ohverdada,
et koolis voiks areneda sobralik {ihiselu.

Kergemini leiavad lapsed liksteist thistes méngudes ja {hises
koolit6os, kus usaldus ja sbéprus vastastikku areneb. Raskemini
kodunevad koolilihiselus ainukesed lapsed, kel kodus lasteseltsi ei
olnud, kuid head naabrid koolis tdmbavad neidki kaasa.

Laste juures koolis v6ib tdhele panna, kui suur on nende hin-
ges voimutung ja tahe teistest parem olla, teistest iile olla. Laps
tunneb vaiksematki iilekohut, mis temale tehakse, kuid ei taha
sugugi tunnistada oma iilekohut teiste vastu. Alles pikkamoédda,
suudame neile selgeks teha, et ka teisel on digusi. Kuid siiski lei-
dub inimsiidamete sligavuses vdga tugevaid tundmusi, millele on
voimalik rajada diglane, sobiv ja sdbralik iihiselu.

8. Teiste arvestamine.

" Enamikus on lapsed suured enesearmastajad. Teiste huvi ei
tule neile sagedasti meeldegi. Kodus ihaldatakse saada endale
paremat toidupala, maitsevamaid maiustisi, ilusamaid méangu-
asju, kaunimaid riideid — jalandusid.

Koolis piilitakse saada enam kiitust, paremaid hindeid. K&i-
gele mainitule tokestusi tegemata, areneb Opilasis ahnus, auahnus,
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teiste pdlgus, mis halvab iihetaosuse tunnet. Tuleb harjuda mot-
tega, et mis minule hea, see on ka tarvilik ja hea teistele. Alati
tuleb arvestada ka teiste soove, huve ja vajadusi, et sobralik t56-
kas iithiselu voiks koolis kéikide hiivanguks areneda, mis parasti-
sele iihisté6le seltskonnas kindla aluse looks.

Vanemad kodus ja opetajad koolis tehku kéik niipalju kui see
voimalik, et ei oleks pailapsi ega pdlatud lapsi, siis on loodud
tingimusi, et vastastikune lugupidamine véib idanema hakata
koolitihiskonnas. ,

Ulim kisk — armasta oma ligimest kui iseennast.— seisku
siin esimesel kohal.

9. Austamine,

Oma vanemaid, Opetajaid ja teisi taisealisi inimesi kohtleme
viisakalt ja austavalt, neid esimesena tervitades; uksel vastu tulles
laseme neid varemalt mododa ja oleme alati tdhelepanelikud nende
vastu, avameelselt ja lahkelt nende kiisimustele vastates.

Samuti lugupidavalt kditume ka oma kaasOpilastega, et 6ilis
suhtumine {hiselus saaks meile harjumuseks.

Kodus on meid oma slidamesoojusega iiles kasvatanud meie
vanemad. Nad on armastusepidikesel lasknud meile paista enam
kui iikski teine kasvatusasutis seda oleks suutnud teha.

" Koolis on meid kasvatanud oma eeskuju ja dpetamisega Ope-
tajad, jddgu see meile unustamatuks juhiseks eluteel. Austame
neid nende siinnipdeval v0i monel teisel tdhtpdeval. Kui neist
moni on manalasse varisenud, siis hoiame korras nende kalmu,
ehime seda lilledega.

Samuti austavalt milestame inimkonnale iildse ja meie rah-
vale teeneid osutanud suurmehi ja sangareid.

10. Abistamine.

Alati leidub meie liheduses inimesi, kes vajavad abi. On monel
puudus igapdevasest leivast, on ta riietus kehv, voi jidlle on keegi
onnetuse ldbi raskes seisukorras, siis piliiame Oonnetut joudu
moidéda abistada ja teeme seda siis roomsa siidame ja lahtise
kiiega.

On keegi haige, hoolitseme tema eest ja lohutame teda. Val-
vame haigevoodi juures mdne tunni, vestleme vdi loeme temale
ajaviiteks midagi sobivat.
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Sagedasti juhtub dnnetusi tdnaval, siin on meie kohus 6nnetut
abistada., Vee- ja tulednnetuste puhul ruttame paastma inimeste
varandust ja elu.

On meie kodu ldheduses voi koolis mdni vaeslaps, siis jagame
oma leivapala v6i maiustist monikord temaga. Veel kaunima teo
teeme, kui korraldame korjanduse ja kingime kehvemale kaas-
Opilasele mone hédavajalise asja v0i Oppetarbe.

11. Vale.

Halb -harjumus paljudes perekondades on sagedane valeta-
mine. Ei méeldagi sellele, et lapsed valetamist tihti kuuldes halba
eeskuju saavad ja harjuvadki valetama. Sel pdhjusel ongi laste
hulgas rohkesti valetajaid.

Enamasti valetavad julguse puudusel koik lapsed siis, kui
midagi on katki teinud, midagi pahasti teinud, mille eest on karis-
tust karta.

‘ On lapse pahategu teada, siis ei maksaks enam kiisitella: kes

seda tegi? vaid parem kohe kiisida: kuidas see sul ometi juhtus?
miks sa nii tegid? — Enamik lapsi puliavad ikka siiiid teistele
veeretada, vol neid vahemalt kaassiilidlasteks teha, et karistuse
valjus ei langeks iiksi temale.

Lapsele on tarvis selgitada, et valetamine ja teiste petmine
on suur pahe, millel elus alpti on raskeid tagajérgi ja karistusi.
Lapse toemeelt tuleb aga koérgelt hinnata. Kui laps aru saab vale
inetuist tagajargedest, oma eksimuse iiles tunnistab, siis ta hakkab
tott armastama.

12, Vihastumine.

On dgeda iseloomuga inimesi, kes jarsku vihastuvad ka siis,
kui selleks tosist pShjust polegi. Tihti vdib ette tulla selliste ini-
mestega ootamatuid iillatusi ja tiili. Sellistega iithiselu on viga
kannatusrikas ja ebasobiv. Sagedasti kannatab vihastaja ka ise
oma &geduse vOi meelehaiguse tagajérgede all, ku1d ta ei suuda
alati ennast valitseda ja vihastub ikkagi.

Laps aga seisab loomusunnil toimivale loomale ldhemal kui
taisealisele, tihiselus kogunenud inimesele ja isegi hammustab, kui
vihaseks saab. Sellepdrast tuleb teha koik, et lapsi &rrituste eest
hoida. Laps vihastub tihti kadedusest, kui arvab v&i néeb, et teisi
temast paremaks peetakse, teda kiillalt tihele ei panda, mispérast
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on vajalik, et lapsi kodus ja koolis piilitaks kohelda vordselt, ilma
kedagi eelistamata.

Ainukesi lapsi ja raskemeelsuse all kannatajaid lapsi suudab
koolilithiselu iihiste mangude ja ihistooga pikapeale parandada,
kuni viimaks sObralik suhtumine kaasOpilastesse saab neile har-
jumuseks.

13. » Viisakas kiitumine.

Kahe esimese kooliaasta jooksul on tegelikult opilastele har-
jutatud viisakat kditumist kodus, koolis, teel ja tanavail. On ka
pbhjusi selgitatud, milleks ja millal meile viisakat kditumist vaja
on. Kolmandal ja neljandal oppeaastal tuleb seda korduvalt siiven-
dada ja suuremat vilumust &pilastelt nduda kéaitumises Gpetaja-
tega, kodustega, kaasOpilastega ja teiste tdisealistega.

Kodus drgu segagu lapsed vanemate puhkust, olgu vait, kui
vanemad radgivad, palugu korralikult, kui midagi vajavad; olgu
alati abivalmis ja lahked sona kuulmas ja kdske tditmas.

Koolis tuleb kodukorra maédrusi meeles pidades nende ndue-
tete vastavalt kiituda.

On viga kaunis ja meeldiv vahekord &pilaste vahel kui osa-
takse kisklusi asendada pdhjendatud sooviga.

Samuti ei ole tarvis Opetajal karta autoriteedi langemist, kui
opilasi kidseb vahel viisaka sooviavalduse niol. Kui iitleme: Kusti,
mine too kriiti! — Kusti, palun, jookse too kriiti! — Kusti, palun,
meile oleks tarvis kriiti! — oleme viljendanud sama mdbtte, kuid
viimased soovi niol esitatud kiasklused on meeldivamad.

14. Looduse ilu moéistmisele juhtimine.

Olgugi, et meie pohjamaisel kodumaal ei kasva seedrid ega
palmid, kuid meil on selle vastu ka looduseilu, mis puudub louna-
mail. _

Meie kauneim aeg on kevadel maikuu 1opust suvise poori-
péevani, mil toomingate, sirelite ja viljapuude OGitseajal 66bik
lakkamatult laksutab, ‘kagu kukub ja teised laululinnud vdidu
h&alitsevad. Niidul ja ojaddres- ditsevad kullerkupud- ja pédsu-
silmad. Valgel 661 kannab Eha péikest oma kaisus ja annab ta
punetavail palgeil Koidule. '

Algab roomsaim suvine t66 hemamaal — heinategu, millega

3%
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seltsivad jOe- ja jirvedidrsetel heinamail kalastamine ja vah1.
puiik.

Peagi  hakkavad meid meelitama metsas, pdllupeenardel,
kraavikallastel mitmesugused marjad: mustikad, maasikad, mura-
kad, vabarnad.

Péllul on talivili valmimas. Rukkivili lainetab kui meri ja tdu-
vili tdotab anda rohket saaki stigisel. Puuvilja aias valmivad kir-
sid, ploomid, sdstrad, karusmarjad ja dunte posed hakkavad punast
varvi nditama.

Tubli sooja vihma jirele tostavad metsas sambla alt seened
oma kiibarais peakesi.

Vahel tuleb hilissuvine piikesepaiste oma soojusega meid veel
emalikult embama ja kées ongi september, mil lapsed kogunevad
kooli.

Oppimise hoos ei pane me tdhelegi hilissiigise sajuseid ja udu-
seid pilves pdevi. Kiilmub jidi tiigile, jirvele, — saame uisutada.
Tuleb lund, siis saame kelgutada; ldheb sulale, siis teeme lume-
soda ja voolime lumememme.

Joulud, vastlad ja vabaduspdev peetud ja niliid hakkabki
kevade poole kiskuma.

Huvi pakub veel jddminek joel, vesiratas ojal ja esimesed
kevadlilled.

Hakkavad tagasi jdudma meie maale réndlinnud: kuldnokk,
130ke, hinilane. Ootame kigu, pidsukest, 66bikut. Veel mdni ran-
nak kevadesse ja ring ongi ldbi. Koolit66 16pul kavatseme pikemat
ekskursiooni teha kodumaa kaunimaisse kohtadesse.

15. Too varskes ohus.

Maalapsed on selle poolest paremas olukorras, et neil on alati
vdimalik téotada suvel virskes Shus: karjas kiia, koduseid téid
aidata teha, heinamaal ja p6llul kergemaid toid kaasa teha ja vahel
marjul, seenil kdia ning joe, jirve, mere ldheduses kalastada.

Ka linnalastel avaneb vahel vdimalusi karjas kéia, sugulaste
" juures maal elada, kalastada, vahki piilida ja ménel lihikest aega
laagris elada. Koike seda tuleb vdimalust mooda kasutada.

16. Enesekarastamisest.

Enese tervise ja jou karastamiseks pilitian leida vGimalusi igal
aastaajal. Suvisel koolivaheajal oleme vahel laagris, matkame,
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supleme, kalastame, pdevitame ja teeme t66d varskes Ghus. Siigisel
aitan vanemaid joukohaselt aias ja pollul 1dikuse koristamise
toode juures. Talvel uisutame, suusatame, kelgutame ja teeme
vahel lumesdda.

Kevadine jddminek meelitab joekaldale jadtiikke lukkama,
nende ujumist ja kuhjumist jilgima. Vahel aitan vanemaid keva-
diste t66de juures aias ja vahel tuleb ka to6tada koolimaja {imb-
ruse kaunistamisel ja kooliaias. Kdime vahel metsas kevadlilli
toomas. Paadiga sditmas. Harrastan sporti ja iihismange.

16. Ujumine ja selle hidaohte.

Kus viahegi vett suplemiseks ldheduses leidub, seal tuleb
lapsi varakult harjutada soojal ajal suplema ja opetada ujuma.
Noorena on laps julgem ja Opib ujumise kiiremini kitte. Enamasti
juhtub uppumisonnetusi inimestega, kes ®i oska ujuda.

Kuid ka ujuda-oskajail on vees karta hadaohte. Jarvedes ja
jogedes on kiilmi allikakohti, kus vesi ka soojal ajal alati piisib
kiilm. Satub ujuja sellisele kohale ootamatult, saab modne jaseme
krambi ja ei suuda enam ennast veepinnal hoida. Sdiraseid oota-
matusi tuleb ujujail alati silmas pidada. Samuti on ohtlik ujuda
kiire vooluga joes, kus leidub neelu kohti.

Ettevaatust on ka tarvis paadisdidul joel, tugevasti lainetaval
jarvel ja merel. '

Ilma jarelevalveta ei peaks lapsi ei suplema ega paadiga
soitma lubama, sest viaikesest vadratamisest ja ettevaatamatust
vallatamisest voib juhtuda onnetus.

Ainult hasti ujuda oskaja opetaja vdib opllas1 suplemlse puhul
onnetuste eest hoida, ka temalgi on tarvis paiasteabinduks vihe-
malt kois kaasa votta, mida saaks vajujale kitte visata.

17. Kodu- ja isamaa-armastus.

Eriti maainimene kasvab tugevasti oma kodukoha kiilge, kus
ta kogu elupdevad elab ja tootab, nii et raske on teda ‘sealt lahti
kiskuda ja teise kohta iile viia. Linlased vahetavad sagedamini oma
eluaset ja elavad siis iilemineku kergemini iile. :

Kodu on aga toesti koht, mis eriti nooruses kdige siigavamad
muljed jdtab inimese hinge, mis saadavad teda magusa mailestu-
sena kogu eluea. Kodu muru, koppel, kuusik, kaasik, pdllud,
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heinamaad, mets, oja, jogi, jarv ja migi — koik nad on meile histi
tuttavad, on kaunid ja kallid meie siidamele.

Kodu pdllupind, mida meie oma tddga oleme viljakandjaks
harinud, oma higiga niisutanud, on meile iitlemata omane ja
armas.

Uhe ja sama rahva kodud, kes meiega iihist keelt kdnelevad,
sama Bhku sisse hingavad, ihise minevikuga seotud, moodustavad
meie kodumaa, meie isamaa. N

Selle isamaa ja rahva iihteliitmisel, iseseisvaks riigiks loomi-
sel on verd valatud, ta kaitseks valvel oldud, majanduslikke ohv-
reid toodud. : : ‘

Maapind, mis meie esivanemaid on toithud ja meidki iilal-
peab; muld, milles puhkavad meie vanemate ja kodukaitsjate por-
mud, mida oleme niisutanud omaste vere ja pisaratega, — see on
meie siidamele nii viga4dhedane ja armas.

Kui vahel voorsil viibime, siis drkab meis tugev igatsus isa-
maa jirele, soov oma rahvast niha ja nendega armsas emakeeles
kénelda.

TUURE NORKAMA 7
MGéningaid vaatekohti Gpilaste hindamisel

Iga kohusetruu Opetaja, kirjutades hindeid opilaste tunnistus-
tele, pliiab oma parima arusaamise jargi olla hoolas ja diglane
kohtunik. Kuid et hinded igakord kaugeltki ei ole tabavad, seda
teame Opilaste ja nende vanemate sageli digustatud etteheiteist
Opetajaile.

Koolits edu tavaliselt kisitatakse Gpilaste kiisimisel ilmne-
vate teadmiste ja oskustena, mida margitakse tunnistuses sdna-
liste v6i numbriliste hinnetega. Neid mérkides oleme juba hinna-
nud niihésti Opilase isiksust kui tema t66d ja oskusi. Numbri-
kirjutamine on seega vaid formaalne toiming, mida ei tarvitse siin
kaaluda. Kuid mil viisil oleme saanud 13pliku hinde, on niihasti
tdhelepanuviiriv kui ka raske tilesanne. Kui Opetaja putab olla
oma hinnanguis asjalik ja diglane, siis peab tal olema selgus mneist
dhvardavaist ohtudest ja mdjudest, mis nii hdlpsasti raskendavad,
moonutavad voi takistavad dpilaste teadmiste Giget hindamist.
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Enne kui valgustada erilisi vaatekohti, mairitleme G&pilaste
teadmiste hindamise eesmirgi. Siis on kindlasti Gigel kohal
J. P. Sederholm’i s6nad: ,Hinne peab olema tunnustuseks sellest,
mis kasvatatav on sooritanud, kuid peab suutma ka ergutada vas-
tavaiks pingutusiks. Selleks olgu hinne Harmiste uksikasjadeni
dige ja erapooletu.”

1. Absoluutne hindamisviis. See vaatekoht ez
arvesta Opilase omapéra, vaid mérgib ainult klassidppeméira
teadmist. Opetaja ei anna erilisi juhiseid Gpetuse tildkdigus, sest
bpilaste individuaalsed kalduvused teda ei huvita. Tddtamist
vaadeldakse eeskidtt klassi parimate Opilaste sooritustena, kuna
nérgemate individuaalset juhtimist ei kasutata. Liiga {ildjoonelise
Sppemenetluse tottu dpetaja ei mirka endi hooleks jietud ndrge-
mate Opilaste mahajddmise toelisi pdhjusi ja hindab nende tead-
misi tdelisest ndrgemaks. Siili veeretatakse opilase kaela, kuigi
dpetaja on siiiidlane.

Absoluutne menetlus on Sablooniline ja viib vastastikuse aru-
saamise puudumisele ja Opilaste mitmekiilgsete harrastuste vihe-
nemisele. Et opilane ei saa jatkuva ja alalise, individuaalset are-
nemist ergutava hinde osaliseks, on opetus igav ja tulemused jdi-
vad huvipuudumisel oodatavast norgemaks, opetaja hoolimatuse
tottu. - '

2. Relatiivne ehk suhteline hindamisviis.
Opilaste teadmisi vorreldakse teiste omadega. Rohutatakse samu
to6tamistingimusi. Menetlus esineb absoluutsest paremana tule-
muste eelduste vaatlusega, mis toimub veel klassiithiskonna pii-
rides. Hindamisel misratakse esiteks parimate ja nérgimate O6pi-
laste saavutused ja siis nende pdhjal teiste Opilaste tdotulemused.
Menetlus on tipne, kuid ei rohuta eri aastate teadmiste taseme
vahet. Norkade &pilaste tottu langevad ja andekate, klassi pari-
mate Opilaste tottu tGusevad ndéudmised erandlikult.

3. Subjektiivne ehk individuaalne hinda-
misviis. Individuaalse hindamise teostamine on seda kergem,
mida vaiksem on Opilaste arv klassis. Kuid donnestumine s6ltub ka
ajast, mida Opetaja ohverdab Gpilaste isiksuse tundmadppimiseks.

Isiksus tdhendab siin enne koike seda, et opetaja saab Spilasest
ehtse ja selge kogukisituse, vdttes iiksikud n#dhtused isiksusse
kuuluvaina. Siivenemata tdpsemalt selle isiksuse olemusse, tut-
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vume oma Opilasega tegelikult: paneme tdhele uue Gpilase to6 -
voimetjaiseloomu.

Individuaalsuse tdhelepanemisel margitagu jargmisi tegure1d
kehalistest defektidest johtuv alavédadrsustunne, teadlikkus Gpilase
elusaatusest, timbrus, kehalised ja vaimsed erinevused ja teiste
kasvatatavate hulka kuulumine.

Lapse vale kasituski on mitmesugune. Kui valest selgesti ilm-
neb lapse siiiidiolek, voib kiisimuses olla halb iseloom. Kuid ka
seda tuleb tihele panna, et laps valetades kaitseb ennast maist-
matu kasvatuse vastu, kaitseb oma isiksuse Sigusi. Agedus ja enese-
valitsemise puudus on tugeva tungideelu tunnuseks. Kuid siingi ei
voi unustada, et &gedus ja enesevalitsemise puudus on ka ala-
hindamise tasandamine, kui opetaja on opilast pohjuseta solvanud.

Subjektiivse vaatekoha teostamise raskusi.
Vigade tabelite abil on viimasel ajal puutud hindamise aluseid
ihtlustada. Kuid tabeleidki ei voi Sablooniliselt kasutada, sest
iihel Opilasel on nditeks peenem kiekiri ja ta 13{1r3utab tihedamalt
kui teine, Samale lehekiilgede arvule &pilased oma individuaal-
suse kohaselt kirjutavad eripikkuseid kirjandeid. Kuid raskeim
on siiski t66 sisuline hinne. '

" Kirjatéode hindamine on hdlpsam kui suuliste vastuste puhul,
sest esimesi voidakse rahulikult ja pdhjalikult uurida. Té6kool on
kindlustanud, kuid ka suurendanud o&petaja hindamistood. Too
muutub niiviisi seda raskemaks, mida tipsem ja hoolikam ta on.
Oma jagu téhtsust on ka suulisil katseil, sest nendega saadakse
selgust mitteteadmisest, ebaselgest moétlemisest, kehalisist ja vaim-
seist halrelst kuulmisvigadest ja vidrkasitusest.

Ihtelhgentsuse uurimine ei iitle aine valitsemisest v6i mitte-
valitsbmisest midagi; intelligentsusetesti aga kasutatakse hinde
paramiamlseks 1)

Ldpuks on pohjust vaadelda ka opetaja 1s1ksust Arvustus-
véime voib moonduda viga halvasti ja kahjulikult, kui tahe ei
ole hea. On Opetajaid, kes asetavad korgeid ndudeid, ja teisi, kelle
néudmised on vdga madalad. Mida paremini opetaja valitseb oma
opetusala ja mida vdhem ta suudab kohaneda opilaste arenemis-
astmega, seda suuremad on ta néudmised.Ka on pShjust tsitee-
rida O. Tumlirz’i sdnu: ,Neis enam-vdi vahern teadlikes mojudes

) Vi, ,Kasvatus“ nr, 4 — 1938, lk. 166 jj.
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tuleb arvestada ka arvukaid teadmatuks jadvaid moonutusi, mis
johtuvad kaastundmusest voi vastumeelsusest, iseloomude erine-
vusist, sugupoolest, toéust, usulisist ja maailmavaatelisist seisu-
kohtadest, teiste Opetajate hinnanguist jne.“. ‘

Ulaltoodud alusel voiks rohutada, et igal opetajal on voima-
lusi arendada hindamisasja nii, et opilase t56 hindamine. toimub
erapooletult ja usaldatavalt. Eriti individuaalne hindamisviis suu-
dab &igel rakendamisel ldhendada dpetajat ja dpilast.

,.Kansakoulun Lehti‘. '

‘A. KASK ' 5
- Keeledpetusest giimnaasiumis.

Korduvalt on koéneldud eesti keeledpetuse kisitluse tarbest
glimnaasiumis. Eesti keele Opetajate pdevadel 1936. a. vdeti vastu
isegi resolutsioon, milles margitakse, et ,,gimnaasiumi kdigi klas-
side kavadesse tuleb votta ka eesti keeledpetuse tahtsamad alad
(vt. Eesti Kool 1936, 1k. 107). See noéue on tidiesti pohjendatud. Ka
seniste glimnaasiumide vanemais klassides on tulnud tihti kési-
tella keeledpetuslikke kiisimusi, ehkki kava seda otsekohe ei
noéudnud. ,

Emakeele-Opetaja seisukohalt on igatahes koigiti tervitatav
asjaolu, et uued dppekavad vdimaldavad keeledpetuse kisitlust ka
glimnaasiumi-astmel. Kuigi meil veel puuduvad kiillaldased koge-
mused uues glimnaasiumis Opetamise alal, voime siiski kdnelda
neist véimalustest, mida uued kavad keeleopetuse alal
pakuvad.

Alamal pliiame jalgida, missuguseks voiks kujuneda keele-~
Opetus glimnaasiumis, missugused oleksid selle eesmérgid, millega
sisustada uut kava ja missuguseid raskusi tuleb emakeele-Opetajal
sel alal iiletada.

Keeleopetuse eesmirgid.

Uus glimnaasium t66tab mitmeti soodsamates tingimustes kui
endine. Tugeva selektsiooni tottu pédsevad gliimnaasiumi andeka-
mad ja parema ettevalmistusega Opilased. Keeledpetust keskkoolis
(s. 0. progiimnaasiumis ja reaalkoolis) on vdimalik pdhjalikumalt
omandada kui endise keskkooli nooremais klassides. Ka opilaste

4
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arv klassis on tunduvalt vaiksem. Koik need tegurid voimalda-
vad uue glimnaasiumi keeledpetusele asetada kdérgemaid ees-
mirke. '

Missugused oleksid siis need eesmargid?

Meie algkoolis on keelebpetuse eesmairk teatavasti pubt-
rakenduslikku laadi. Oluline on siin ainult tarbekeele dige tarvi- ,
tamine. Keskkooli-astmel nduame juba siistemaatilise grammatika
oppimist, kusjuures siiski keeledpetuse rakenduslikud eesfnérgid
on esiplaanil. Keeleopetus on sellelgi astmel eelkdige ainult
vahend, mille {ilesandeks on opilast viia digele keeletarvitamisele
nii kirjas kui kénes. On loomulik, et ka giimnaasiumi-astmel pea-
vad jidma esiplaanile keeledpetuse rakenduslikud iilesanded.
Nouame ju glimnaasiumiski, et opilane peaks oskama bigesti ja
korrektselt keelt tarvitada. Kuid see eesmirk, mida rohutas ka
endise gimnaasiumi kava, ei tohiks siiski jadda ainukeseks. Keele-
opetus ei tohiks olla mitte ainult vahend, vaid teataval méiral ka
vairtus omaette. Giimnaasiumi-astmel tuleks arvestada ka keele-
Opetuse formaalseid kiilgi, peaks muutuma moistetavaks keeles
valitsev loogika, peaks saama tajutavaks keeles esinev slisteemsus,
kord. Keeledpetus peaks Ssuutma nididata, et keelereeglid pole
keeledpikute kirjutajate poolt loodud, vaid et need peituvad kee-
les eneses. Glimnaasiumi-astmel peaks joutama nii kaugele, et
olulisemaid keelelisi ndhtusi (eriti digekeelsusnidhtusi) suudetaks
pohjendada, tarbe korral kas voi keeleajalugu appi vottes. Siin
peaks opilane juba oskama nidha eesti keele omapérast struktuuri.
See on seda kergem, et sel astmel Opitakse mitmeid voorkeeli.
Vordlus dpitavate indo-germaani keeltega aitab kiillaldasel mairal
selgitada eesti keele struktuurset omapidra. Muidugi tuleb siin
anda ka iillevaade soome-ugri keelkonnast ja niidata eesti keele
sugulust teiste hdimkeeltega, néiteks soome keelega. Samuti peaks
sel astmel saama médistetavaks ka keele kultuuriline vaartus, see,
et keeles peegeldub rahva kultuuriline tase. Kdige paremini selgi-
tab seda iilevaade eesti keele kujunemisest, mis teatavasti tuleb
késitlusele gimnaasiumi  1opuklassis. Opilased omandavad sel
puhul iilevaate keelest kui elavast organismist, mis kasvab ja
areneb, milles valitsevad omad seadused ja oma reeglipdrasus.
N'eilév‘s'elgub ka, missugused printsiibid valitsevad keeleelus ja
kuidas itht vdi teist printsiipi on rakendatud meiegi kirjakeele
uuendamisel ja korraldamisel.
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Oppekava sisustamisest.

Kuidas siis vastavalt mainitud eesméirkidele sisustada giim-
naasiumi kava keelelist osa? Enne kui vaadelda kava iiksikute
klasside kaupa, tuleks peatuda monel iildkiisimusel.

On ilmne, et kodigepealt tuleb rohutada giimnaasiumiski dige-
keelsuse ravi. Kuigi on deldud, et keskkool (s. o. proglimnaasium
ja reaalkool) on keele-kool ja giimnaasium kirjanduse-kool, tuleb
siiski nii suulise ettekande kui kirjaliku viljenduse ravi ka giim-
naasiumis jitkata. Selleks peab muidugi iga 6petaja kirjandites
tehtavaid vigu registreerima ja neid hoolikalt selgitama. Oluline
oleks seejuures ka vigade esinemissageduse registreerimine, mis
voimaldaks silmapaistvamate tiilipvigade pohjalikumat selgitust.

Edasi tuleks lahendada kiisimus, kuidas moista glimnaasiumi
1 ja II klassi kava. Kas tuleb siin keskkooli keelelist kursust
korrata ja pdhjalikumalt omandada voi tuleb keskkoolis &pitud
grammatikale uut ainestikku juurde lisada. Kava jargi néib, nagu
tuleks kisitella peamiselt uut ainestikku, sest kavas deldakse:
I klassi iilesandeks on ,teadmiste ja oskuste taiendamine
ning sluvendamine hadlikudpetuse, ortograafia ja morfoloogia
alal®, II klassi kohta mairgitakse: ,stintaktilisi kiisimusi, tdien-
davat kirjavahemirkide tarvitamise ja sonade kokku- ja lahku-
kirjutamise alalt®. ' '

Seniste glimnaasiumide vanemate klasside kirjandid aga néi-
tavad, et enamik vigu, mis tehakse vanemal astmel, on kiillalda-
selt pohjendatavad keskkoolis opitud grammatiliste teadmistega.
Votame moned niited: itheks sagedamaks keeleveaks morfoloogia
alalt on teatavasti ne-, s-sdnade mitmuse osastava vair tarvita-
mine; vead nagu ilekohtuseid, idamaiseid, pohjuseid, otsusi jne.
pole harulduseks vanemalgi astmel. Kas on aga sel puhul tarvis
midagi uut juurde tuua varemopitule? Kui on omandatud vilted
ja vastavate sdnatiiiipide mitmuse osastava moodustamise reeglid,
siis ei tohiks siin dieti midagi juurde lisada. Niisuguse vea vilti-
miseks tuleb lihtsalt vastavaid reegleid meelde tuletada ja nende
rakendamist harjutada. Teiseltpoolt on muidugi ka kiisimusi, kus
itht v3i teist on vdimalik lisandada (niit. kokku- ja lahkukirjuta-
mise ala, objektikiisimus jne.). Nagu niib, ei ole glimnaasiumis
tarvis siiski niivord endist td4iendad a uue ainestikuga kui just
olulisemat enne-Gpitust slivendada, kaljukindlalt omandada ja
tarvilisel méadral pohjendada.

4%
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Pirast neid moningaid eelmirkusi vbdiks asuda kilisimuse
juurde, kuidas sisustada iiksikute klasside kava. I klassis tuleb
- kavakohaselt teadmisi ja oskusi tdiendada ning siivendada
h&sdlikudpetuse, ortograafia ja morfoloogia alal.

Hialikuopetuses tuleks koigepealt peatuda voorhaidlikute
hé#dldamisel ja mérkimisel. Uhenduses voddrtdhtede kiisimusega
voib peatuda ka vOOrsdonade ja vodrnimede kirjutamise pghi-
motteil, sest on ju glimnaasiumi-astmel eksimused voorsonades
Gige sagedased. Korrata tuleks ka vélteid, ja seda eriti dige-
kirjutuse seisukohalt. Thenduses vildete méarkimisega tuleb pea-
tuda eesti digekirjutuse aluste juures, niidates, kuivord on eesti
kirjaviis foneetiline voi mittefoneetiline. Loomulikult ei saa sel
puhul mééda raskemaist véldete mairkimise juhtumeist; nagu
dusi, dussi, linkond, avansst, monarh, anarhic jne. Astmevaheldus-
kiisimuste puhul vdiks isegi kaaluda, kas mitte anda astme-
vahelduslikkude n#htuste hé&alikuloolist pdhjendust, s. 0. astme
olenevust algkinnisest voi alglahtisest teisest silbist. Uksikasjusse
aga siiski selle selgituse rakendusel ei tarvitseks minna, sest sel
puhul véib dhvardada Opetust ebateaduslikkuse oht, mida kodigiti
tuleb viltida. Puht-ortograafilistest kiisimustest voiks siin veel
kone alla tulla suur- ja viiketdhe kiisimus (niit. suur algustdht
ajalooliste siindmuste nimetustes jne.). '

Morfoloogia alalt ei oleks samuti tarvis koiki kiisimusi kisit-
leda. Siin vdiks vaadelda sonatiilipe, nididata, missugused sdnade
pohitiiiibid eesti keeles .esinevad ja missugustel alustel iiks voi
teine grammatika sonu on tiilipkondadesse rithmitanud. thenduses
kddnamisega ja pooramisega tuleks jilgida ka rahvalaulukeele
tdhtsamaid erijooni, sest tuleb ju rahvalaule selles klassis niikuinii
puudutada. Kiindsonade alal nduab siivendamist eelkdige nende
kadnete digekeelsus, mis tegelikul tarvitamisel raskusi tekitavad.
Nii tuleks pohjalikumalt korrata ainsuse osastavat, mitmuse omas-
tavat (de-mitmust) ja raskeima k#idndena mitmuse osastavat.
Samuti tuleb peatuda olulisemate pGdrdsbnatiiiipide juures ja
jalgida iiksikute péordvormide digekeelsust (niit. olevik, da-inf.,
nud-kesks. jt.). Tarvilik oleks seejuures, et kdige olulisemad keele-
reeglid oleksid omandatud ja et neid osataks kasustada.

IT klassi kavas on siintaktilised kiisimused. Missuguseid siin-
taktilisi kiisimusi tuleks siis siin vaadelda?  Kuigi lauseanaliiiis
on juba keskkoolis kone all olnud, tileb siin siiski uuesti ja tiien-
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davalt selgitada eesti lause struktuuri, korrata sénajirje-kiisimusi
ja ndidata lausete omavahelisi suhteid (rindlaused, pdimlaused).
Uksikkiisimustest voiksid tulla eraldi kone alla ithildumiskiisimu-
sed, eriti lisandi ihildumine. Samuti tuleks pdhjalikumalt jilgida
ka objektiga seoses olevaid kiisimusi, sest on ju objekti Gige-
keelsus iiks lausedpetuse raskemaid osi. Mddda ei padise siin ka
rektsiooni-kiisimuste puudutamisest.

Korrata ja stivendada tuleb ka sonade kokku- ja lahkukirju-
tamist, sest see on ala, kus ikka ja jédlle eksitakse. Siisteemikindel
kokku- ja lahkukirjutamise selgitamine iihes vastavate harjutus-
tega kindlasti viib seda laadi vigade hulga miinimumini. Peale
kokku- ja lahkukirjutamise tuleks siin klassis tingimata veel pea-
tuda ka tuletusopetusel, kuigi seda ala kavas otseselt margitud ei
ole. Tarvilik on aga tuletusopetusel peatumine seetdttu, et ka sel
alal veel vanemal astmel ménikord vigu esineb. Kdige sagedamini
eksitakse us-, lik- ja line-liite tarvitamisel. Kordamist nduaksid
ka nominatiivse ja genitiivse liitumise kiisimused.

Jérgmiseks' keeledpetuse osaks, mis samuti pohjalikumat
kasitlut noduab, on kirjavahemirkide, eriti aga komade tarvita-
mise ala. Siingi tuleb vastavaid ndhtusi pohjalikult selgitada ja
harjutuste varal omandada. Eriti hoolikalt tuleb késitleda ohtli-.
kumaid veajuhtumeid. ‘

Niihasti I kui II klassi kavas on maérgitud, et tuleks jilgida
ka sonade tihenduse dOpetust ja slinoniilimikat. Sénade tdhendus-
liku kiilje selgitamine on ju tarvilik, kuid selle ala slistemaatiline
kasitlus on raskem kui hadliku- voi vormidopetuse oma. Koéige ots-
tarbekam on sonade tidhenduslikku kiilge selgitada kirjandite
puhul, nagu seda senini on tehtud. Samuti voidakse ka olulisemate
ja kergesti segiminevate sonade tdhendusi rithmiti selgitada, kuid
liiga iiksikasjusse siin minna ei tuleks, sest tihti ei ole hiljuti
keelde tulnud sdna veel kiillaldaselt tdhendussisu suutnud omar-
dada ja seetdttu voib juhtuda, et sdna, millele keelemehed iihe
tadhenduse annavad, rahvasuus siiski teise tdhenduse omandab.
Vorreldagu siin kas vdi seeesugust sdnade nagu helge ja ndhe
tdhendust. VO0i wvaadeldagu A. Grenzsteini  sdonaraamatut, kus
atme tahendab maoistet (Begriff), asjamees — agenti, arve — hiipo-
teesi, kirjand — stiili (Styl, Schreibweise) jne. Moénikord vdib
isegi nii juhtuéla, et sona tuleb hoopis teisel kujul tarvitusele, kui
keelemehed seda ehk tahavad. Nii naiteks ei Muugi sbnaraamat
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ega Aaviku grammatika anna meile sona peensus, mille tuletuslik
kiilg pole tdiesti korras (analoogiline vorm), vaid esitavad sfna-
kuju peenus; ometi on meil konekeeles sdna peensus igapidev
tarvitusel detaili, pisiasjo tdhenduses, kuna peenus tundub meile
esinevat hoopis teises tdhenduses (peenus — peen olemine, niit.
jahu peenus). ‘

 Mis puutub sdnavara rikastamisse, siis siingi on tarvilik ette-
vaatus. Ei saa olla koolis 6ppimiseks sidrased neologismid, mis
on kill kellegi poolt loodud ja esinevad kuskil sdnaraamatus, kuid
mille ldbiminek on vdga kaheldav. Koolis voiksime tutvustada
ikkagi ainult neid uusi sdnu, mis ka ilukirjanduses vdi vastavas
teaduslikus kirjanduses juba iildiselt tarvitusele tulnud. Ja neidki
sdnu on kiillaldaselt. Pealegi siinnib ju emakeele sonavara rikas-
tamine ikkagi lektiiliri kaudu ja mitte mingi sonastiku varal;
sénaraamat on ainult vahendiks, mis voimaldab sona tdpsemat
tdhendussisu leida. Samuti kui uusi sonu tuleb tutvustada giim-
naasiumi-astmel ka voorsdnu. Nende omandamine on siin tundu-
valt kergem kui keskkoolis, sest niilid tunnevad o&pilased jub:
teataval méaral voorkeeli, mis voorsonade tdhenduse moistmist
hélbustab. '

Et glimnaasiumi II klassis otsene grammatiliste kiisimuste
késitlus 10peb, siis tuleks siin teha kokkuvotlik iilevaade kogu
keeledpetusest, selle jaotusest, {iksikosadest ja vdib-olla isegi pohi-
reegleist, mis kindlasti peas peaksid olema.

~ Téiesti uus kursus algab giimnaasiumi I6puklassis. Siin on
voimalik thenduses eesti keele péritolu kiisimusega tutvuda ka
soome-ugri rahvastega, nende asumispaikadega ja kultuurilise
tasemega. Sel puhul oleks tulus tutvuda ka vastavate keele-
ndidetega, eriti muidugi ldhemate sugukeelte alalt. Hoimukeeltest
oleks kindlasti kdige enam pohjust peatuda soome keele juures.
Neis koolides, kus on vdimalik 1opuklassile kas soome keele tunde
voi kursusi korraldada, poleks eesti keele tunnis tarvis enam ldhe-
malt vaadelda soome keelt. Kui aga niisugust voimalust pole, siis
ei oleks {ilearune ka eesti keele tundidest moned tunnid piithen-
dada soome keelele, kus saaks kas vdi monegi lehekiilje kergemat
soome keele teksti lugeda, et {ildjoonis tutvuda soome keele erine-
vustega. See drataks kindlasti huvi meie lihema sugukeele vastu.
Teiselt poolt see iihtlasi selgitaks, et eesti ja soome keel oma struk-



v Nr. 6 Keeledpetusest giimnaasiumis 295

tuurilt on viga ldhedased ning erinevad pohjalikult indogermaani
keeltest. )

Uhenduses soome keelega oleks aga ka hea v6imalus veel-
kordselt meelde tuletada eesti rahvaluule keelt, milles on rida
ithiseid jooni soome keelega.

Teatavasti on selles kiisimuses, kuipalju rakendada eesti keele
opetamisel keeleajalugu, asutud mitmesugustele seisukohtadele.
Juba I Eesti Keele Opetajate Kongress mirkis, et keeleajalugu
oleks vdimalik kasustada keeleliste nihtuste selgitamisel. Seda-
sama kordab ka endine Oppekava, kust loeme: ,Keele ajalugu
tuleb keeledpetuses kisitella ainult niipalju, kui see kergendab
praeguste keelevormide ja -seaduste mdistmist ja tarvitamisoskust
ning seejuures ei ndua opilastelt erilist pingutust.” E. Muuk teata-
vasti oma grammatika esimeses triikis andis méhingaid keeleaja-
loolisi jooni, kuid hiljem loobus nende esitamisest, pdhjendades
oma seisukohta ,Eesti Keeles* (1931, lk. 12). On péris loomulik,
et keskkooli-astmel on keeleajalooliste nidhtuste selgitamine veel
varajane, gimnaasiumi-astmel aga ei tohiks see siiski tilesaamatuid
raskusi tekitada ega tarbetu olla. Kui palju rahvaluule-keelt ja
vanemaid keelevorme Jdpilastele tutvustada, selles voivad ju arva-
mused erineda. Muidugi ei tarvitseks rahvaluule-keelt viga pohja~-
likult kisitleda. Kiillalt oleks ehk umbes 10—15 rahvaluulekeele
erijoonest, nagu neid on esitanud juba meie keskkooli IV klassile
miadratud lugemikud. Seesugustest olulisematest joontest voiks
nditeks nimetada loppkadu (lapsi, valda, meelta, suussa, puusta,
vahelta, maelta, linnuksi, suurembi), sisekadu (vaagenassa, titta-
reksi, kandija, laulemaie), kontraktsioonindhtusi (sirgeé’esta, tae-
Pa’ana), sisseiitleva ja ma-tegevusnime 16ppu (kddeje, kamberie,
vottemaie, taivahe), osastava 1oppu (iluda, pillida), oleviku nim.
3. p. 16ppu (lendelekse), umbisikul. tm. lihtmineviku 16ppu (sdéde-
tie), i-mitmuse ja i-imperfekti esinemist (pikile dlile, annid, lasid),
possesiivliiteid (uksillasi, meelestani) jne. See vihenegi, mis egi-
algselt juba keskkoolis opitud, aitab ometi tunduvalt selgitada
praegust keelt ja annab pildi keelest kui arenevast organismist.

Keele ajaloo rakendamise kiisimus on teatavasti ka vilismaa
koolides mitmeti lahendatud. Niiteks Sveitsi koolides on keele
* ajalool korvaline osa, sest vanemates klassides on keelelised kiisi-
mused kiésitlusel ainult {ihenduses kirjanditega. Prantsuse kavad
rohutavad enam keeleajaloolist momenti keeledpetuses, kuigi ka
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siin vanemates klassides keeledpetus jidb enam tagaplaanile. Soo-
meski on hédlikulooline kiilg, nagu selgub vastavaist dpikuist,
leidnud kiilladast allakriipsutamist (Kettunen, Suomen kielioppi).
Liialdusteni on aga lainud Saksa koolid, kus vanemais klassides
antakse — kui nii voiks delda — téielik sissejuhatus keeleteadusse.
Keeleajalugu on siin isegi esiplaanil. Meie peame minu arvates
siin olema vO0rdlemisi tagasihoidlikud, kuid téiesti m66da minna
keeleajaloost giimnaasiumi-astmel me siiski ei saa.

- Jargmiseks kiisimuseks on, kuidas suhtuda eesti murretesse.
Kui oleme jalginud eesti keele péritolu ja sugukeeli, siis on paris
loomulik, et me ka eesti murretel mone sbnaga peatume. Viga
kasulik oleks seejuures jilgida moningaid murdetekste eri murde-
aladelt ja vorrelda neid. Heaks vahendiks opetajale voiks siin
muidugi olla ka prof. A. Saareste poolt ilmuv murdeatlas. See-
juures ei tuleks vist 16puklassis enam karta, et murdekeel kurja
teeb oOpilaste digekirjutusele. Ei oleks sugugi halb, kui &pilased
teeksid katseid kirja panna mond vanainimese jutukest murde-
parases keeles. Murdekeele virskus, mahlakus ja viljenduste lopsa~-
kus on kiillalt vairt tutvumiseks. Pealegi avaneb naiteks kohaliku
murde analiilisimisel voimalus nididata, millest iiks voi teine vasta-
val alal sageli esinev keeleviga on tingitud. Teiselt poolt vdivad
murdes esineda jooned, mis on algupérasemadki kui kirjakeele
vastav kuju (néit. komparatiivi -mb).

Eesti kirjakeele arenemiskdik niitab, kuidas abitult kirja-
pandud sonavaesest keelest on kujunenud lopuks teiste keelte
vaidriline kultuurkeel. Siin nieme nii meie tahestiku, kirjaviisi,
vormistiku, lausestuse kui ka sonavara kordkorralist kujunemist.
Meil avaneb voimalus vorrelda tinapieva keelt keelega aastat 50,
100, 200, 300, 400 tagasi. Me vboime imetleda seda arenemiskaiku
ja niha, et eesti keele tee on iihtlasi meie kultuuri tee. Samuti
selgitab see arenemiskiik, missugused on olnud meie kirjakeele
kujunemise seadused ja missugused on tdnapideva Odigekeelsuse
alused. Tutvume pohimotetega, mis maaravad iihe vdi teise kee-
lendi vairtuse. Nieme, kuidas on meie keeles rakendatud kiill
keeleajaloolised, kiill rahvakeelsuse, kiill otstarbekohasuse, kiill
ilu, kiilll muidki printsiipe. Meile selgub, kuidas keelt on arenda-
nud ja rikastanud nii tinapdeva keelewuendus- kui ka keele-’
korralduslitkumine. Kui me kodike seda suudaksime opilastele ldhe-
dale viia, siis vboiksime Oelda, et Gpilased on heitnud pilgu meie
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kultuuri ithte varasalve, mida selle salve kasustajad ise mitte alati
hinnata ei oska. Opilasele peab siin selguma, kuidas eesti keel
oma arenemisteel on bdieti koikide nende paljude kultuuriolude ja
kultuurindhtuste peegel, milledega meie esivanemail alates kauge
test aegadest on tulnud kokku puutuda. Uhtlasi peab ka selguma,
et see viljendusvorm, mis eesti keeles esineb, on midagi eestlas-
likku, eestiparast, mida ei saa vahetada {ihegi muu véljendus-
vormiga, olgu see parit kuitahes kultuursest keelest.

Emakeeleopetaja keelemuresid.

Peatusime eespool kava sisustusvéimalustel. Niitid vbiksime
lihidalt vaadelda neid raskusi, mis on t&napideval seoses keele-
opetusega.

Eesti keel on teatavasti ikka veel kiire arenemise astmel.
Terve rida kiisimusi nouab veel lahendamist, normimist, fikseeri-
mist. Keeledpetuse iildjooned on ju enam-viahem kindlaks kuju-
nenud, aga kui tahame siivendada keeledpetuse ala ja selgitada
ka keelelisi pisikiisimusi, siis kohtame wvarsti mitmesuguseid
raskusi.

Koigepealt on praegugi EKS-i keeletoimkonnas fikseerimisel
kilisimusi, mis voivad seni-0pitu muuta tarbetuks. Moodunud aas-
tal voeti vastu mitmed seisukohad, mis senist tarvitusviisi muuda-
vad. Nii naiteks otsustati, et teatavatest raamat-asasta-méte-tiiipi
sbnadest on vdimalik tarvitada ka loputa sisselitlevat. Onneks
maéairati, et kooligrammatikas ja koolidele mé#dratud oigekeel-
sussbnaraamatus ,,didaktilistel pohjustel” lubatakse loputa sisse-
uitleva tarvitamist ainult sonadest porgu, taevas ja tasku. Need
on kergesti omandatavad sonad ja selle vastu ei saaks kellelgi
midagi olla, et neist on lubatav ka loputa sisseiitlev. Halvem on
aga, et lildsusele méaidratud sbnaraamatus seesuguste erandstnade
arv ei ole kolm, vaid 14 (kamber, kirik, korter, pagas, rake, riie,
teater, vabrik, vaksal, vanker ja voodi). Tekib niiiid kiisimus, kas
ka glimnaasiumi-astmel piirduda ainult mainitud kolme sénaga voi
tutvustada siin Opilastele juba koiki neid erandeid. Kui aga
lubame tarvitada niiteks liks vabriku, istus vankri, miks me siis
ei luba ldksime laagre, sattus vangla jt.

‘Samuti muutis E. Muugi poolt esitatud voorsonade silbitamise
reegel selle kiisimuse nii keerukaks, et vddrsdonade poolitamis-
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vdimalusi kavatsetakse hakata sonastikkudes dra markima; ainult
reeglist selle kiisimuse lahendamiseks ei jatku.

Veelgi halvemad on aga mitmed keeletoimkonna viimase koos-
oleku (17. V) otsused. Kui seni on juba aastate kaupa Spetatud, et
vormid lunde, unde, verde, merde, tulde, sattub, tekkib, palede.
terviseid jne. on vead, millede eest tuleb hoiduda, siis niiiid dkki
on need niisama histi lubatud kui lumesse ja lumme, meresse ja
merre jne. Ometi tundub keeletarvitajate nooremale pélvele, et
sisselitlevad nagu lunde, verde jt. on kuidagi murdelised, mitte-
kirjakeelsed. .

Koolitgd seisukohalt ei saa pidada socovitavaks ndhtust, et
seda, mida aastaid on &petatud, tuleb hakata tarbetult imber ope-
tama. Samuti ei sad pooldada ka seda, et rahvakeelsuse nimel
hakatakse Oigustama keelevigu (n&it. kongruentsi adrajdtmist ka
sisselitlevas ja alalelitlevas) ning kaitstakse murdelist ja individu-
aalset, Oeldes: ,niisugused kammitsad (= digekeelsuslikud vor-
mid), nagu tasaliilitused {ildse, on edule ju takistuseks“. Veidi
imelik on emakeeledpetajail kuulda ka ithe meie juhtiva keele-
teadlase suust keelereeglite kohta jargmist valjendust: ,,Jah, niitid
moistame, miks meie kirjakeel muutub oma iildises (mitte artisti-
lises, kus nende reeglikeste peale lihtsalt vilistatakse!) pruugis
aasta-aastalt ikka paberlikumaks ja kohmakamaks ja miks kooli-
dpilasi kuuleme tdnaval koolist tulles emakeele tunde kiruvat!®
(A. Saareste, Eesti digekeelsuse pievakiisimustest, 1k. 21.)

Edasi tekitavad emakeeleopetajale meelehirmi ka need muu-
tused, mis toimuvad , Viikese digekeelsus-sdnaraamatu‘ piirides.
Tegelikud Opetajad teavad, et see raamat, mis peaks olema juhi-
seks ja normiks meie koolideski keeledpetuse alal, on teataval
maédral muutlik oma ilmelt. Olgu siin esitatud moned niited selle
kohta: 1. triikkis on antud rekord, rekordi, rekordi, rekordide,
rekorde; 6. trikis rekord, rekordsi, rekordit, rekordite, rekordeid,;
1. trikis kirju, kirjude, kirjusid, 6. triikis ka kirju, kirjute, kir-
Jjuid; 1. triikkis ainult kolk kolga (kérvaline maanurk), 6. trikis
ka kolgas, kolka; 1. triikis pale, palge, palete, 6. triikis pale, palge,
- palete e. palgete; 1. trikis thalema, thalda, thalev, 6. trikis ka tha-
lema, ihaleda; 1. triikis witama, widatae, witan, 6. trikis ka witma,
uita, uiden,; 1. triikis tdiediguseline, 6. tr. tdiediguseline e. tiie-
diguslik jne. Sisuliselt v3iks nende muudatustega leppida. Halb on
ainult see, et neid muudatusi ei ole esitatud seisukohavotmiseks
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keeletoimkonnale ja et uutes triikkides tehtavad muudatused ei
ole registreeritud ei uue triki saatesdnas ega lopulehekiiljel. Nii-
suguses olukorras peab siis emakeeledpetaja alati ise iiles otsima
sonaraamatus tehtud sdnade muutmist puudutavad parandused.
Et neid sbnaraamatust pole kerge leida, siis v3ib juhtuda, et dpe-
taja peab mone vormi veaks, mille sOnaraamatu uus triikk juba
bigena vOi isegi ainudigena esitab. Eriti halvad on seesugused
muudatused Opilase seisukohalt, sest need tekitavad mulje, et eesti
keelt polegi voimalik selgeks Oppida.

Praegused raskused keeledpetuse alal on kindlasti ajutised ja
oieti paratamatud, sest elame ju lilemineku-ajajirgul. Moeldagu,
kui palju meie oleme uut keele alal omandanud viimase veerand-
- sajandi jooksul. Ei ole siis ime, kui see kdik pole suutnud meile -
veel kiillaldaselt omaseks saada ja kui meie palju vigu teeme just
uute keelendite alal. Ridkimata vigadest, mis esinevad voGrs
sonades, esineb rohkesti vigu ka uute sdonade tarvitamisel. Voetagu
niiteks vead sonade hetk ja retk kdanamisel. Samuti on ju vigu
ka uute sonade tdhenduse alal koige enam. Isegi rektsiooni-vead
esinevad peaaegu ainult uute sdnade puhul.

Voib-olla olemegi laenamise ja uute otsimise alal veidi kau-
gele lainud. On ju viimasel ajal hakatud kord-korralt enam sel-
lele tdhelepanu juhtima, et meie oma liitsonade pdlgamises ja igale
voorkeelsele viljendile eestikeelset vastet otsides oleme liialda-
nud (vrd. Nurkse ettekannet AES-is, A. Saareste — Eesti digekeels.
pievakiisimustest, Ik. 46 jm.). On viidetud, et niiteks sdnad
omama ja evima olevat eesti keeles tarbetud. Meie raskused keele
alal on ehk osalt tingitud sellest, et oleme oma motlemises vahest
toesti olnud liiga vdhe eestipidrased. Oleme ehk monikord unusta-
nud, et liks keel ei kata tdielikult kunagi teist.

Uldiselt aga niib, et meie raskustest keeledpetuse alal oleme
iile joudmas. Tundub, et viimaseil aastail meie seniste. gimnaasi-
umide vanemate klasside digekirjutuse tase on tousnud. Uheks
keelelise taseme paranemise pohjuseks on arvatavasti see, et meie
avalikkuse keel (drisildid, kuulutused jne.) on vastava seaduse
tottu korrektsem ja et meie ajalehed, ajakirjad ja kirjandus-
teosed keelelt on tunduvalt iihtlasemaks muutunud. Et meil viima~
sel ajal vanemais klassides ei esine enam vigu nagu vderas ja
varsst, siis on selle pShjuseks just sée, et avalikkuses tarvitatav
keel on normeeritud. Emakeeledpetajad peavad isegi viga tidnu-
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likud olema ,vihatud“ korrektoritele, kes ka ilukirjandus-
likkude teoste keelt kirjanikkude ja moningate keelemeestegi suu-
reks meelepahaks digekeelsusndudeile vastavalt parandavad. Kind-
lasti on neil nn. passiivseil keeletarvitamist kujundavail tegureil
niisama tdhtis osa Opilase keeletunde arendamisel kui Gpetaja
teadlikul Opetustddl ja oOpilase aktiivsel grammatikabppimisel. Et
meie avalikkuselt, ajalehtedelt ja triikitoodetelt korrigeeritud ja
teatava médrani normitud keelt néuame, on meie opilaste keele-
tunde kujunemiseks niitid ka koigiti soodsamad voimalused ole-
mas kui enne. Ja kui meie fikseeritud kirjakeel 15puks méneski
suhtes veel lihemale jouab konekeelele, siis vahest saabubki aeg,
mil ka keskmine eesti haritlane ulatub {ile vaatama keelerigas-
tikust ja. ei tarvitse igakord pihku haarata digekeelsussdna- -
raamatut.

Kokkuvotteks.

Kui niiiid 16puks tagasi minna keeledpetuse juurde giimnaasi-
umis ja kiisida, missugused peavad olema meie taotlused ja kui-
das me tulemusi voiksime saavutada, siis peame siin kordama
ainult vanu tddesid. Peame viima opilased Oige tarbekeele korra-
liku omandamiseni. Glimnaasiumi l1opetajad peaksid suutma enam-
vihem veatult kirjutada tarbekeelt. Selleks on tarvis tunda seni-
seid puudusi ja Opilasi neist katsuda vabastada. Muidugi ei
tdhenda see seda, et me* esitame korvuti 6iged ja valed vormid ja
ainult tritkikiri eraldab bigeid valedest. See menetlus, mis kah-
juks monikord on ulatunud isegi keskkooligrammatikateni, ei
tohiks igatahes rakendatav olla ei keskkooli- ega ka glimnaasiumi-
astmel. Vaime ju vaga histi anda opilastele ka teissuguseid harju-
tusi, kus Opilane peab otsitava vormi leidma ja kus neid, kellel
vastaval alal pole kalduvusi vigade tegemiseks, ei saaks eksiteele
viia mingi séna vairkuju nigemine. Samuti, nagu selgus eespool,
-ei ole tarvis vahest ka glimnaasiumi-astmel selgitada seesuguseid
keelelisi peensusi, millede omandamine noéuab palju energiat ja
millede rakenduslik vaartus on viike (ndit. im-superlatiivi detai-
lid nagu kurim, soim, ebasoovitav i-mitmus nagu rau’ule, pojel,
linnele jne.). Nende peensuste Opetamisega oleme meie senini
ehk monigi kord liialdanud. Olulisem on keele péhijoonte selge
.ja kindel omandamine, keelereeglite hea tundmine ja 0ige raken-
damine. Ja kui me suudame uues giimnaasiumis emakeelt puudu-
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tavaid kiisimusi lahemale viia dpilastele kui seni, kui me suudame
dpilastes tekitada diget arusaamist emakeele vdartustest ja tead-
likku suhtumist keelekiisimustesse, siis oleme oma {ilesande
taitnud. g :

Et seda saavutada, tuleb vanemal astmel keelele enam tdhele-
. panu pddrata kui seni. Kuidas seda ettenihtud tundide normiga
teha, selle kiisimuse peame jatma lahtiseks. Voib-olla peame oma
kirjanduse kursust piirama, sest emakeele struktuuri moistmine,
emakeele korralik tundmine ja hindamine on kindlasti vairtused,
mida ei tohiks sugugi teisele kohale asetada eesti keele tundides.

M. PUUMETS

Motteid meie koolinoorsoo kehalise
kasvatuse tostmisést.

Praegusel ajal pannakse koikjal ‘viga suurt rohku kooli-
noorsoo kehalisele tublidusele ja kehalisele kasvatusele. Et sel
ala téhusaid tagajéirgi saavutada, on tostetud iiksikuis riiges keha-
lise kasvatuse niddalatundide arvu viiele voi kuuele, nii et keha-
line kasvatus toimub samuti iga paev, nagu vaimnegi, mis iseene-
sest on tédiesti loomulik. Peale nende ametlikkude tundide tegel-
dakse pérast oppet6od, vabal ajal, veel méngude ja spordiga vasta-
valt dpilase vanadusele ja vdimetele, mis omalt poolt aitayvad mit-
mekiilgselt arendada opilaste kehalist joudu ja vastupanu.

Neid iiksikasju me peaksime.rohkem arvestama ja hoolit-
sema selle eest, et me sel alal maha ei jiiks teistest rahvastest.

On arusaadav, et me ei suuda vbdistelda joukamate rahvastega
£i eeskujulikkud= vbimlate ega spordivaljakute ehitamisega, kuid
ka meie. oludes oleks vdimalik koolinoorsoo kehalist kasvatust
t0sta palju paremale jarjele kui see on praegu. Ka meie kooli-
noorsoo tervislik seisund kohustab meid suuremat tihelepanu
poorama kehalisele kasvatusele.

Oma riikliku iseseisvuse ajal 20 aasta kestel me oleme joudnud
muuta, tdiendada ja Uimber korraldada kéike seda, mis puutub
meie koolinoorsoo vaimsesse kasvatusse, kuid koolinoorsoo keha-
lise kasvatuse alal tammume vahvalt iihel ja samal kohal, peaaegu
selsamal kohal, kus meie juba Vene ajal tammusime. Meie kehalise
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kasvatuse Opetajate ja teiste juhtivate tegelaste pingutusest hooli-
mata ei ole me suutnud suurendada ei kehalise kasvatusele misra-
tud n#dalatundide arvu ega ole suutnud lahendada meie koolide
vdimlate kiisimust. .

On arusaadav, et meie ei tohi koolinoorsoo kehalise kasvatuse
alal kauemaks ajaks jaddda niisugusesse kiilmunud olukorda ja.
mida kiiremini sd#rasest olukorrast lahkume, seda parem on see
meie tulevatele podlvedele.

Tekib kiisimus, mida sel alal peame tegema. Ei tahaks pea-
tuda enam sellel, et on vaja ehitada uusi véimlaid ja et on vaja
suurendada kehalise kasvatuse nadalatundide arvu. Sellest on
tidituseni palju rasgitud ja tehtud ka sellekohaseid ettepanekuid
vastavates ametkohtades, kuid siiamaani ei ole see kahjuks and-
nud mingisuguseid tagajargi, kuigi meie haridust juhtivad korge-
mad asutised on ise tunnistanud, et kehaline kasvatus on
see alus, millele toetub kdik muu kasvatus. See
on tiiesti dige mote ja tuleb siigavasti kahetseda, et temale ei ole
siiamaani p6dratud védrikat tdhelepanu ja ei ole asutud tema teos-
tamisele. Tekib tahtmatult kartus, et kui alus on nork ja nigel,
et kas siis sddrasele alusele ehitatud hoonel ei teki pragusid, mis
voib viimaks 1dppeda viga kurvalt. Ka see asjaolu sunnib meid
omalt poolt tdsiselt méotlema alusele ja seda katsuma tugevamaks
teha sellekohaste abindudega.

Meie koolide oppekavad on tdidetud viga mitmesuguste oppe-
ainetega ja — nagu sellekohastest ankeetidest selgub —-peavad
opilased, et neid aineid iga pdev ette valmistada korralikult, Sppi-
miseks vOotma lisa 66tundidest — nendest tundidest, mil opilane
peab juba puhkama, et mitte kahju tuua oma tervisele. On réigi-
tud juba &pilase to6ga lilekoormamisest, millele on Juh1tud tahele-
panu ka kooliarstide poolt.

Kuid selsamal ajal paistab iiksikuile Oppeaine Opetajaile, et
nende poolt Gpetatavat Sppeainet veelgi vihe opetatakse, ja soovi-
takse tundide arvu suurendamist. Niisuguseid soove ei ole vdi-
malik tdita: Opilaste vaimse t66 tundide arv on niikuinii juba liiga
suur ja voiks konesse tulla vaid nende tundide arvu vdhendamine.
Peab seda tosiasja meeles pidama, et ega laps koike koolis nouta-
vat niikuinii ei &pi. Ainult iiksikud apdekamad koolilapsed voéivad
korralikult igas Oppeaines ette valmistuda, kuna keskmine
Opilane on sunnitud ,seanahka“ vedama ja valmistub ette vaid
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paaris doppeaines, kuna suurema osa tundidesse minnakse puudu-
liku ettevalmistusega ja loodetakse hea dnne peale.

Isiklikult ei pane mina seda Opilasele sugugi pahaks: see on
opilase enesekaitsevahend, et mitte teha liiga enesele.
Vastasel korral voib see muutuda tema vaimsele arenemisele hida-
ohtlikuks.

Siinkohal ei saa jdtta alla kriipsutamata seda algtode, et me ei
suuda koike seda, mida koolipingil Opime, kaua meeles pidada.
Ainult need dppeained, mis meile eriti meeldivad ja milledega ka
edaspidises elus tuleb tegelda, jidvad piisivamalt meelde, kuna
teised muutuvad péev-paevalt kahvatumaks ja ununevad viimaks
taiesti: inimese véimed ja malu on piiratud.

Seda koike arvestades peaks meie sihiks olema mitte niipalju
opilase koormamine Oppeaine pahedppimisega, kuipalju Oppeaine
iildine kisitlus, selle tihtsuse selgitamine seoses teiste &ppeaine-
tega ja aine tdhtsus meie edaspidises elus. Niisamuti tuleb &pilas-
tele, eriti vanematele Opilastele, katte juhatada kirjandust, kus
nad voivad lahemalt tutvuneda ithe voi teise Oppeainega, eriti
nende dppeainetega, mis &pilast huvitavad, mille teadmine temale
pakub 10bu ja mis temale vdivad kasulikud olla ka edaspidises
elus. Niiviisi toimides looksime me tervemaid, lahedamaid ja ker-
gemaid vbimalusi Opilasele Oppeainete modistmiseks ja arusaami-
seks ja koiki neid Oppeaineid, mis loetletud meie koolide oppe-
kavades, oleks vodimalik palju kergema vaevaga ja ka lithema
ajaga késitella. See annnaks vdimaluse péorata ka opilase keha-
lisele kasvatusele suuremat tihelepanu.

Pohja-Ameerika Uhendriikide, Inglismaa ja Prantsusmaa koco-
les on maksev viiepéievahe toonddal oppeaasta kestel; kahes esime-
ses on vabaks pdevaks laupdev, Prantsusmaal aga neljapéev.
Vist ei julge keegi tulla tdhendama, et neis riiges oleks see-
t6ttu koolinoorsugu vidhem arenenud ja rumalam meie koolis-
kaivast noorsoost. Asjatundjate ringis on kuulda hoopis vastu-
pidiseid arvamusi: sealne koolinoorsugu on rohkem arenenud ja
kooli lopetamisel on ta rohkem ettevalmistatud elule, ka kehali-
selt tugevam ja arenenum kui meie koolinoorsugu.

Sellele tuginedes on nende ridade kirjutajal juba ammu tek-
kinud moéte — kas ei oleks voimalik ka meil selles asjas votia
eeskuju suurtest demokraatlikkudest maadest ja revideerida meie
seniseid toekspidamisi. Kuid arvestades asja uudsust ja voéima-
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likke vastuvditeid ei julge ma esineda otsekohe ettepaneckuga, et
meilgi kohandataks Oppetdd viiepdevasele téonéddalale. Minu ette-
panek on esialgu vaid selles, et neil niddalail Oppeaasta kestel,
millal mingisugust piiha tédpidevadele ei lange, antaks Opilastele
iiks puhkepdev. Selleks oleks meie oludes sobivaim laupédevane
paev. Niisuguseid vabu p#evi tuleks meil 6ppeaasta jooksul juurde
23—25 pdeva. Koikide rahuldamiseks ma veel lisan, et neid vabu
paevi ja voib-olla ka osa nendest pidevadest, mis meil on juba
vabaks pdevaks — plihaks — n#dala keskel ja mis teevad Gpilase
toonadala viiepdevaseks, — koiki neid pdevi voiks kasutada Opi-
lase kehaliseks kasvatuseks. .

Vabas looduses, puhtas Shus viibimine, sellekohaste kehaliste
harjutuste tegemine, mingud ja sport, vastavalt ilmastikule, &pi-
lase vanusele ja vbdimetele, koik see kuuluks nende paevade tH6-
kavasse. Peale selle kuuluks siia veel matkamine suurematele
lastele, milleks vbiks kasutada ka jirgnevat pithapdeva. Lopuks
oleks neil pievadel vdimalik kiasitella tiksikuid kiisimusi loodus-
teadusest ja tervishoiust — peamiselt esmaabi andmist. Viimase
Oppeaine Opetamine on meie algkooles viaga primitiivses seisu-
korras, olgugi et temal on esmajérguline tihtsus meie elus. 75%
meie Opilastest jadb algkooli haridusega ja 75% noortest astub
elly, ilma et nad mobistaksid viiksematki sidet dieti haavale panna,
radkimata muust abist. Olen sellele- ebanormaalsele seisukorrale
juba tile 20 aasta juhtinud tidhelepanu ja olen veendunud selles,
et jargmise 20 aasta jooksul see puudus algkooli dppekavadest
korvaldatakse . ..

Kui me neid vabu paevi niiviisi kasutame, siis me kuidagi ei
takista sellega meie koolinoorsoo vaimset arenemist ja dppeainete
kisitlust oppekavades ettendhtud ulatuses, vaid iimberpéordult —
~ me sellega vaid soodustame seda, tostes Opilase kehalist tublidust,
tostes tema tervist.

Bt seda kiisimust kindlale alusele seada ja mitte eksida, siis
peaks toimima jargmiselt: Haridusministeerium lubaks esialgu nel-
jal 6-klassilisel algkoolil Pohja-Eestis ja niisama paljudel algkooli-
del Louna-Festis t66tada viiepdevase tooniddalaga iilaltdhendatud
tingimustel. Pooled nendest oleksid linna- ja pooled maa-algkoolid.
Maa-algkoolid .on' muidugi segakoolid, kuid linnas vodiks katse-
kooliks olla {iks tiitarlaste ja iiks poeglaste kool. See voiks siin-
dida muidugi kohaliku koolivalitsuse ja koolijuhatajate vabal
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kokkuleppel. Paari-aastase t60 jirele voiks juba vastavaid jarel-
dusi ja otsuseid teha. Niisugune uritus aitaks meid astuda asjale
lahemale ja meie vabaneksime asjata poleemikast ja oletustest.
See niitaks meile, kas on 6ige ja kasulik meie koolinoorsoo suhtes
niiviisi talitada, vdi on see niisugune samm, mis asjale kasu asemel
kahju toob ja millest loobuda tuleb. Seda kiisimust peab otsus-
tama mitte teoreetiliste kaalutlustega, vaid tegeliku elu kaudu.

AULIS ARET
Kutsevalikust toostusdpilasil.

1. Kutsevalik—vaeslaps. Kutsevalik on inimese elus
péhilise tihtsusega toiming. Keegi ei paise temast moédda. Palju
_ raskusi kerkib tema puhul, seega iihtlasi palju iilesandeid noorile

enestele, vanemaile, koolile ja riigi sotsiaal-ala korraldajaile. Ta
on elukorralduse kiisimusi. Omapirasel viisil tunneb inimene elu-
korralduse vastu huvi vordlemisi viahe. Ulikoolides 16hestatakse
juuksekarvu moédne potikillu vanuse maaramisel, kuid kuidas
inimelu kui tervikut juhtida ta enda ning riigi huvi-
des koige otstarbekohasemalt, — seda ei uuri dieti keegi, selle
“uurimiseks ei leidu voimalusi. Elu ise aga sunnib siin ldhemale
astuma. ‘

Kutsevaliku probleemid on sellised, millest bieti ,avalikult
ei radgita“. Agaramad, joukamad ning mdjukamad perekonnad
tulevad oma asjadéga toime vahest holpsamini kui sotsiaalsel
redelil madalamail pulkadel asuvad kodud. Viimased vajavad
teatavas mottes enam sotsiaalseid tugesid, nduannet ning abi.

Kuivord palju iilesandeid seisab eel pedagoogil, ndhtub sel-
lestki, kui 16pmata juhuslikult ja korvaliste asjaolude ajel toimub
paljudel noortel kutsevalik.. Tundub, et mida madalamast sotsi-
aalsest kihist on noor périt, seda vidhema kiipsusega toimub tal
 kutsevalik. Juba ajaliselt on see tingitud: algkooliga 15peb iildine
ettevalmistus elule, kutsevaliku ees seisab 14-aastane laps.

Millised toukejoud on kaasa mdjunud selliste noorte kutse-
valikul, selle kohta annab mond:dgi eredat helki téostusopilaste-
kooli meesopilastelt saadud andmestik, mis kogutud 1937. a. keva-
del ihest Kklassist. Opilasile anti klassis kirjutada kirjand teemale:
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»Miks valisin oma praeguse kutseala?“ Peatume jargnevasti titipi-
lisil vastuseil. :

2. Pime juhusotsustajaks. Triikikoja Opilane pihib:
,»Kuidas ma triikikotta sattusin, seda ma ei tea isegi kuigi histi . .
Ni&gin (suvel kord supeldes) oma sopra. Ta rdikis, et trikikotta
on vaja poissi. Minul tuli kohe pihe loll mote, et no poiss, mis
ma vedelen, ja ldksin kohe teisel pédeval ennast todle kiisima.*

Noorur nimetab otsust ,lolliks métteks®, mis peab mérkima
ta tillatuslikkust ja teadmata péritolu. Idee ,kargas pdhe“.

Samuti huvitava psithholoogilise pildi leiame iihe teise sama
ala opilase vastusest. Ta kirjutab: ,,See on kiisimus, millele ma
varem kunagi pole motelnud. Lihtsalt pole sarnast mdtet kunagi
peas tekkinud . . . Praegune kutseala on ise tunginud minu ellu,
mitte mina temasse... Kuulutus ajalehes: Vajatakse Opipoissi
tritkikotta. Selle peale lidksingi. Piris pimesi, ilma et oleksin .
isegi endale hiljem aru andnud kiiresti otsustatud sammust.“

Real nooril tuleb kutsevaliku probleem teadvusse alles siis,
kui parast algkooli lopetamist mdni aeg (suvi ja osa siigist voi
enamgi) on oldud ,vaba“. Algul nauditakse vabadust, kuid siis
hakkab igav, kaaslasist rida on t56l, vanemad pahandavad, et poiss
ula logeleb — see toukab mingit t66d otsima, mida siis haaratak-
segi lisna viahese kaalutlusega. Kokku pdrgates uue ala harjumata
raskustega elatakse libi teatav seesmine vditluse periood ja kas
kohanetakse v0i joostakse pakku iile pea kasvavate teenistus-
noudluste ees monele muule alale.

Jargnev osund kajastab mittekohanenud tédstusopilase mul-
“jeid. ,Keegi hea sdber soovitas mul asuda puusepa juurde, sest ta
ise oli see, ja rddkis, et see olla hea t66. Moni nidal parast seda
saingi puusepa juurde t6ole, kuid minule see t36 eriliselt ei meeldi,

olnud seal kuu aega, tulin &ra.“

' Teine noorur kirjeldab lihemalt, mis talle ei meeldinud ja
kuidas tuli lahkumine. ,,Ei suutnud kuidagi kohaneda niisuguste
toimingu’&ega, nagu puukandmine, veetoomine jne. Tagajidrg mui-
dugi, et vastuhakk ja ,hundipass®. Peale paarinddalast ,,puhkust®
sain aru oma eksitusest ning tuli oma iseloomu pdhjalikult muuta.
Sain endale teise koha samale alale.

Iseloomu ,,muutmine® oli noorukile vististi vagagl raske noud-
lus, sest ta oli iseloomult dkiline, kergesti haavuv ning suure lugu-
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pidamisega endast. Vaene poiss! Esimeses porkumises eluga sai
ta tubli oppetunni.

Osa noori, kes satub oma alale pimesi, kohaneb selles ja hak-
kab juhuslikult valitud kutse meeldima, olgugi et sageli hoopis
korvalisil motiivel, mitte seesmise , kutsumuse kajastusena.

Sellise valiku-tiiiibi kohta on ilmekaks niiteks jargnev kat-
kend kirjandist. 7

.Kord istusin aias ja lugesin raamatut. (See oli maal.) Mu
juurde tuli keegi kaupmees ja riikis, et Narvas on tarvis pagari
juurde opipoissi. Mul drkas tahtmine minna linna, vaadelda linna-
elu (Poiss oli lopetanud maa-algkooli). Jargmisel pieval asusin
teele ja molesin, et ega ma kaua ole pagari juures, sest see amet
mulle ei meeldi. Kui asusin esimest paeva tdole, tundus see kutse
" nii vborana. Kui tegin mone pieva tood, hakkas meeldima mulle

see amet, sest et seal on koéik puhas 160, m1ng1sugust musta t66d
ei ole tarvis teha.” :

3. Eeskuju moju. Vanemate, sugulaste vdi tuttavate
eeskuju on sageli otsustavaks teguriks nooruri kutsevalikus. Sel-
lele nn. ,valele piritavusele” ei tule vaadata eitavalt, sest kutse-
traditsioonide edasikandmine samas perekonnas iihelt pdlvkonnalt
teisele aretab tublisid kutseinimesi. Laps n. 6. juba emapiimaga
imeb endasse perekonda toitva kutse ,,0hustiku®.

Opilaste kirjandeis leiame sageli eeskuJu teatavale kutsele
asumise pohjuste seas. Niiteid: :

»oelline mote, et hakata ritsepaks, tekkis mul siis, kui kéi-
sin viimset aastat algkoolis. Touke selle t6dala valimiseks sain
sellest, et minu isa on ratsep ning mina voiksin tema juures dppida
selle té6ala pohjalikult, ja peale selle meeldib mulle see tGdala
kah, sest ta on puhas ja kerge ning temaga voib alati teenistust
leida. Ka tootasu on ‘hea, mis vGimaldab kergemat elu...“

Tuleb tihendada, et selle poisi ode 6pib samuti noelatddd —
omblejaks. -

Teine poiss avaldab: ,,Minu onu on ridtsep, mu vanem vend
Oppis tema juures t66d. Et vend Oppis ratsepaks, siis tekkis mulgi
mote seda ametit oppida.” : -

Kolmas poiss ldks tisleri juurde ,soprade” (kiipsemisealisel
on peagu koik tuttavad sobrad) mojul.  Ta kirjutab: ,,Mulle meel-
dib see t&bala sellepdrast, et mu tuttavad on ka tislerid, ja nad
ridgivad, et see amet on kasulik raha poolest . . .*
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Kuna ollakse tuttav vidheste kuisetega, siis on valikuvdima-
lused kitsad. Vilja arvatud isa vdi muu lihedasema tiisealise
kutse, tuntakse muid kutseid hoopis vidhe, kuulu vdi juhuslike
muljete jargi. Seepirast on eeskujude modju tugev ja otsustav,
neile allutakse kriitikata.

4 Lapsepdlve-muljete moju. Lapsel on pélev huvi
koigi inimlike tegevuste vastu, sest nad talle on kdik uudiseks,
sensatsiooniks. Varases eas méllu jadnud muljed voivad saada
otsustavaks teguriks elutee valikul.

Ilmne niide eeldeldu kohta esineb jargnevas katkendis: ,,Olen
juuksettostuses Opilaseks. See ametiala meeldis mulle juba siis,
kui alles vaiksena késin isaga juuksuri dris. Siis huvitas mind
alati vaadata todliste 166d ja kodus oli vanematel tegemist, et peita
habemenuga.” _

Teine néide: ,,Minu soov oli saada kullasepaks voi lukusepaks,
mind huvitavad lapsest saadik masinad.”

5. Soov teenida. Mdnigi kord on vah]a olnud oma kutse
kui niisuguse vastu tdiesti iikskdikne ja sooritanud valiku mitme-
suguste eeliste pohjal, mida seda kutset arvas pakkuvat. Niiteks
tunnistab iiks noorur: ,Sattusin oma kutsealale tédiesti juhuslikult.
(Langes keskkoolist vilja puuduliku edasijoudmise tottu.) Vedel-
nud suve kodus tegevuseta, sain viimaks teada, et vajatakse opilast
kullasepa juurde. Minul polnud vihimatki aimu kullasepatddst
ega teistest kisitoodest. Kuna mulle soovitati seda kui puhast ja
tasuvat t56d, siis pdéle viikest kohklemist votsin pakkumise vastu.”

Kutsesaavutustele aga pole sugugi iikskoik, kas t66joud suh-
tub téosse kui paratamatusse orjusse voi kui huvitavasse tege-~
vusse. Halb on see t66mees, kes t66d teeb ainult raha parast. T6e-
line meister t66tab asja enda parast. Kutsetéo-eetika probleemid
omavad kutsekoolide-pedagoogikas tdhtsat kohta. .

6. Andi ega sobivust ei mainita tildse. Kéies-
olevgi ainestik kinnitab omaltki poolt kurba tdika, et oma andeku-
sele ja sobivusele motlevad kutsevalijad lipris vihe. Ometi peaks
see huvi korval olema esirindsemaks teguriks eluraja suunamisel.
Et iga t066 mdouab Oiget meest ja sobivus on tdelise edu aluseks,
see méte pole nihtavasti omane. Et ka kisit66 vajab andekaid
joude, see pohimdote padseb vihe esile. Kel enam pead, lihevad
edast iildahariduse teel, vihemtaibukad jadvad maha ja poérduvad
liht- ja oskustocle toonduslikul alal, justkui need alad ei noua
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tublidust. Sellist Opilasmaterjali norkust véib maiargata tédstusli-
kes kooles, vahest eriti selgesti naiskutsekooles, nagu rida nende
koolide tegelasi ka ise on toonitanud. Peame leidma abindusid,
kuidas andekamaid noori suunata todnduslikule alale enamal m#a-
ral kui seni. Kahetsusvadrseks tuleb pidada asjaolu, et eriti
toostusdpilaste kooli naib opilasi sattuvat peamiselt negatiivse
selektsiooni survel (kes ei pddse mujale andevaesuse voi vaesuse
tottu.) - Neis kooles on to6tingimused eriti kasvatuslikult vististi
raskemad kui mujal kooles.

Selle korval, et oskustddle lihevad madalama uldandekusega
noored, lisandub veelgi taunitavana asjaolu, et ei tule arvesse ka
andekuse laad — kuhu keegi oma eeldusilt sobiks enim.

7. Kaugemale ette ei mdtelda. Vastuseist ilmneb,
et noored oma elurajale palju ette ei mdtle. Kui ongi kavatsusi
ning suundi, siis kannavad need enam unistuste iseloomu. Aastate
eest uurides, mida arvavad noored kutsevaliku kiisimusest, lehit-
sesin noorte enda ajakirja ja (tosi kiill, ei otsinud pohjalikult) ei
leidnud neis selle kohta tihtki artiklit. Samuti ei vaatle A. Meikopi
raamat noorsootdost kutse- ega kutsevaliku ala.

Noored elavad tiie intensiivsusega libi oma vanusastet. Neile
on t66 sunduseks, nende vabatahtlikult valitud tegevuse eesmér-
giks aga naudingu saavutamine, tungluste ning huvide rahulda-
mine. T66 koolis ja kaaluvalgi méaidral tookojas. pole neile oma-
vaartuseks, wvaid ainult kuidagi taluda vajaliseks abinouks, et
saada raha, millega rahuldada vajadusi ning 16buiha.  Muidugi
leidub ka neid, kes té6tavad oma alal andumuse ning huviga, piiri-
vad edule, meisterlikkusele, kuid nende mair eelmistega vdrrel-
des .tundub olevat paraku madalam. Xaunis vihe on mirgata
pitiidu enesetdiendamisele. Elatakse pdevast-pieva, mis ette juh-
tub. Siigavamat kaalumist, piinarikast valikut, pohjalikku 13bi-
moétlemist kutsevaliku puhul real nooril ndhtavasti pole. Otsus
langeb kihe-akti tdugatuna. Noorte enda kiipsematus kui ka kodu
arenematus on selle pShjuseks.

8. Motiivide puudulikkus. Arvustades eeltoodud
motiive peab tidhendama, et rohuv enamik neist on oige vihekaa-
luvad. Proletaarse noorsoo kutsevaliku motiivide kohta kirjutab
J. Dehn: , Tuleb taas imetella mirgitud motiivide vilisust. Aga
see ei saagi tGepoolest teisiti voimalik olla, kui meenutada, et siin
juba 14-aastased nii tdhtsa otsuse peavad langetama. Viga sageli
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valitakse teatav kasitoo-ala seepirast, et isa voi onu voi iks vane-
maist vennist tegeleb sellega. Kahekiimne seitsmest miilirsepa-
Opilasist oli 11-1 sugulaste seas miilirseppi, 14-1 noorel kaupmehel
5 kaupmeest (,Proletarische Jugend®, lk. 60).

Keegi teine toonoorte olude tundja kirjutab samas toonis:
»Ainult harukorril seisame seesmise, siigava peangu (Muss) ees;
enamjaolt on see mingi meelitav elamus, mingi ainult pealiskaud-
selt saadud kogemus, mis kutse ebameeldivad kiiljed varjutab, mis
iildse ei sobinud kutse tdhtsaimate toimluste motet avastama. Kel
on palju tegemist kutsenoortega, see tunneb kalduvuste kiiret
vaheldust . . .“ (Fr. Feld, Grundfragen der Berufschul- und
Wirtschaftspadagogik, 1k. 74).

Oigete motiivide rajamine on pedagoogiliseks iilesandeks. Pole
kahtlust, et vihemalt veidi moéju on kasvatajate selgitusel ja
,»Sunnitusabil®. '

9. Noorte juhtimisest kutseile. Meil pole iihtki
asutist ega organit, kes oleks otseselt kohustatud tegelema noorte
juhtimisega kutsealadele, kui mitte arvestada Tartu ja Tallinna
kutsevaliku-nouande biirood, kelle tegevus hélmab vaid minimaal-
set osa meie kutset-otsivaist noorist. XKui siin psiihhotehniline
noustamine (sobivuse selgitus) on heal alusel, siis on meil majan-
duslik nduanne nork. Alles ldinud aastal esmakordselt teostatud
iileriigiline kutseloendus vbdimaldab ldhemalt pilku heita meie
kutsealade olukorda ja siit teatavaid jareldusi teha néuande huvi-
des. Tuleb loota, et Konjunktuur-instituut oma tegevust laiendab
ka téoturu-konjuktuuri lihemale jilgimisele. Samuti tuleks soovi-
tavaks pidada, et Td6liskoda kutsenduande kiisimustele ldhedale
astub, nagu ta selle kiisimuse rodmustavalt oma tegevuskavva on
votnud. Hiljuti sai teatavaks, et haridusministeerium on asunud
selle ala korraldamisele.

Jirelkasvu otstarbekohase jaostamise abil tostame tublisti
rahva tootlikust ning eludnne. Vidhendagem juhuse moju ja loo-
gem selgust! Laskem noori voistelda ning edasi jouda isikliku
tubliduse alusel ja piirakem tutvuse; suguluse, parteilikkuse jms.
moju uute té6ojoudude virbamisel. Siinkohal on mone reaga vih-
jatud toostusdpilaste — tulevaste oskustooliste — kutsevaliku ras-
kusile ja vajadusele abiks minna. Mida raskemad sotsiaalsed olud,
seda enam peame meie neist oludest vorsuvaile noorile abiks
olema.
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KOOLIUUENDUSNURK

EHA LOUGAS
Tindimaal algkoolis.

Mis on tindimaal? Tindimaal maalitakse otsekohe pintsliga,
ilma pliiatsikontuure ette tdmbamata. Kdige enne tuleb lastel har-
jutada Giget pintsli kisitsemist. Selgitame, et pintsliga voime
tdmmata nii laiu kui ka kitsaid jooni, olenevalt sellest, kuidas
pintslit kdsitsetakse. Puutiive niditeks on voimalik saada (the tom-
bega, kui tdmme siinnib kogu pintsli laiusega. Okste tombed
teeme pintsli servaga ja otsaga. Pintslitehnika jaoks on miitigil
labidakujulised pintslid mitmesuguses laiuses. Samu pintsleid -tar-
vitatakse kattevirvidega katmisel. Kuid tarvitada voib ka hiid,
harilikke koolipintsleid, muidugi hasti suuri, sest tint kuivab ruttu,
isedranis suuremate pindade (néiit. siluettide) katmisel.

On vale arusaamine, et pintsli kisitsemine siinnib kergemini
siis, kui paberil on ees pliiatsijooned. Nende mdju on just vastu-
pidine lapse vabale kujutlusele ja hoogsusele. Laps harjugu tindi-
maalis vaba, julge, lihtsa ja iilevaatliku témbega. Pliiats ja pint-
sel on kaks erisugust téovahendit, mispérast nad ei saa olla teine-
teisele abiks. Peeneotsaline pliiats nduab eritehnikat, kuna pintsel
saab anda kontuure ainult koige jamedamates joontes.

Sellejarele kujuneb ka tindimaal: me ldhtume niiteks inime-
sel, linnul jne. kiilgvaatest ehk profiilist, jattes korvale detailid,
mis viiksid lapse tihelepanu iseloomustavamatest peajoontest kor-
vale (vt. joon. 1 ja 2). .

Maastik tindimaalis on ldhedalt sugulane iihevirvi varjundis
katteviisiga; vahe on ainult virvi varjundites, sest tintki voib
olla mitmes varjundis. Uhed on sinaka, teised musta v6i pruunika
varjundiga pildid. Tindimaali maastikud on II/III kl. t66d. Nad
kujutavad udust vbi vihmast varakevadet, véi hilissiigist, varske
lumega (vt. joon. 3).

Mis digustab tindimaali tarvitamist algkoolis? Vesivirvidega
tootades tulevad korraga kisitusse kaks elementi: vorm ja viarv,
mis killustab lapse kujutamisindu. Ja asjatundjate poolt 6eldakse,
et me nn. virvitundlikkuse arendamisega niikuinii olevat liiale
ldinud, arvesse vottes veel asjaolu, et seda piilitakse taotella oda-
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vate, poriste ja mittemidagi titlevates toonides vesivarvidega, mis
teevad lapse vdrvimeelele rohkem kahju kui kasu. Et kattevirvid
on viga kallid, siis viimasel ajal on kujutamisopetuses muuseas

Joon. 1.

Joon. 2.

eludigust antud ka l6ikumisele, pliiatsi-, sule-, s¢e-, kriidi-, piser-
damis- ja tinditehnikale ja tempeltriikile.

Tindi ja sule kasutamine kujutamisopetuses omab selleparast
suure arendava ja kasvatava vidrtuse, et lapsed peavad tootama
viga ettenigelikult ja suurendatud tihelepanuga. Tindijoont ei
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saa kustutada,” on vaja kohe hoolitseda, et ta tuleks Gige. See
asjaolu .paneb lapsi motlema ja .intensiivselt to6tama, mis oma-
korda annab kujutatavatest asjadest selgeid ja piisivaid kujutlusi.

Just see, et tinditdmmet enam ei saa parandada, sunnib last
ettevaatusele, ‘sunnib enne tle asumist kujutatava eseme vor-
miga pohjalikult. tutvuma. : e -

Tootades ainult pintsli ja tmdlga lapsed varsti markavad et
julged, hoogsad, kuid ettemdeldud :tombed ja visked on’ ilusamad
kui- arad virisevi kési tdmmatud jooned. tksikud lahevad isegi
lilaldusse. Vaadake nditeks nende hoogsalt visatud puid iihes
oksastikuga (joon. 4)! Seda hoogsust, n.-6. liialdust vormis tuleb
sallida, mitte aga laita. Meil pole pohjust karta, et meie harilikult
nii- tagasihoidlik Opilane kalduks vormiliialdusse, ehkki hoogsast
tdmbest hooletu viskeni on ainult {iks samm. Kuid eks 16ppude-
16puks suurejooneline hooletus ole kujutamisel enam ku1 arg
,tsukkimine®.

Vormimeel on algkooliealisel lapsel tdiesti arenemata. Laps
ei eralda peaasja korvalasjast, olulist mitteolulisest. Ta ei tea
iseseisva vaatluse jirgi, kust peale hakata kujutamisega, sest tal
puudub iilevaade asjast ja detailid segavad uldvormi tajumist.
Sellepérast laps niiteks joonistab koige enne janesel koérvad, ini-
mesel pea vdi nina jne. Ettevalmistamata kujutamine looduse jirgi
ei arenda lapses vormitunnet, vormimeelt, vaid otse hivitab lapse
huvi kujutamise vastu. Mitte sellepérast, et looduse jirgi kujuta-
mine ei oleks lapsekohane, vaid sellepirast et tootulemused ei
rahulda last ennastki enam. Ja varsti véib siis kuulda lauseld
»Ma el moista, ma ei saal!“

See on appihiilid Opetajale! Siin ei tohi jaida iikskdikseks
lapse hidale, vaid me peame teda abistama. Aga mitte nii, et
votame pintsli voi pliiatsi ja joonistame ette. Ei, — vaatluse tead-
lik juhtimine on ainuke paasterdngas, mille talle viskame.

Vormi vaatlusel Opetaja seletab lastele vormi otstarvet; need
kaks on looduses ikka seoses. Sellele arusaamisele peame kasva-
tama ka lapsi: Mida selgem lapsele vastava vormi otstarve, seda
paremini onnestub tal selle kujutamine. Paljas vaatlemine suu-
sOnalise seletuseta jiatab lapse kujutluse vormist pinnapealseks ja
uduseks. Opetaja kohus on, vaadeldav asi teha lapsele lihedaseks,
pakkuda talle elamusi, tdita lapse hing pakitsema. Viljendused,
nii primitiivsed kui nad ka on, ei jaa siis tulemata. Ja tindimaali



Nr. 6 Tindimaal algkoolis - 315

tehnika noduab enne kujutamisele asumist enam-vahem rahuldavat
vormikujutlust, teise sbnaga: ta arendab lapse vormimeelt. Tindi-
maaliga sel alal voistleb vast ainult 15ikumine, kus vorm kidega-
katsutav, konkreetne.

Eriliselt arendab tindi- ja suletehnika lastes ettendgelikkust,
~ sest et siin peab lapsel iilevaade olema, mida ta tahab pildil kuju-
. tada ja missuguses jirjekorras asju peab kujutama. Loogiliselt
kujutab laps heledaid toone enne, tumedamaid laike hiljem ja
lopuks paris tindiga kbige tumedamad laigud. Koige enne histi
lahjendatud tindiga taevas ja veekogu, seejargi tilgake tinti puhta
pintsliga juurde: pilved, veel tumedamast: mets, kulukdrred, kivid,
postid, linnud ja lépuks puud ja ldhemad. asjad péris tindiga
(joon. 4). Soovitakse monda laiku histi tumedaks teha, voib seda
mone korra tindise pinstliga niiskelt {ile tommata. Umberpsdrdult,
s. o. tumedamaga alates pole v6imalik hiljem enam heledamaid
laike kujutada. Eksimuste puhul veendub laps isegi selles ja piiliab
t66 juurde asudes olla voimalikult ettensgelik.

Piltrea-arenemisastmel oleval lapsel puudub tidiesti ruumi-
tunne. Pilt on seal lapsele ainult pind. Ruumiliselt ta asju ei
kujuta. Ainult andekamad pulavad pildil kujutada ka kaugust.
Keskpirased opilased V/VI kl. seetottu kujutavad liikumist pildil
ainult paremalt pahemale, vGi iimberpddrdult, iialgi mitte tagant
ette voi eest taha.

Maieperspektiivi-astmel olev laps otsib juba ruumi, seepirast
joonistab ta asjad ette ja taha, nii et nad iiksteisest iile ulatuvad
paistma. Sel astmel tuleb lapsele ruumi leidmisel ja kujutamisel
abiks olla. On I Kkl dpilasi enam-vihem arenenud ruumitundega,
kuid on ka V/VI kl. dpilasi, kes vaevalt on méieperspektiivi-, isegi
piltrea-arenemisastmel. Ruumi tajuv laps kujutab liikumist pabe-
ril ka eest taha ja Uimberposrdult. .

Inimene liheb niiteks pildi eesdérest tahapoole, vdi soidab
auto vdi hobune tagant ette. Seisev inimene vbib olla pildil nii
voi teisiti, sellest ei saa veel otsustada ruumimeele arenemise
iile. trldiselt on algkooliealisel lapsel ruumimeel arenemata, seda .
tuleb lapses alles kasvatada. Ruumi otsivale lapsele peab 6petsja
abiks tulema, aga mitte perspektiivi reeglitega, vaid lihtsalt vaat-
luste ja mailupiltide iithendamisega. Ulesanne tuleb anda nii-
sugune, kus laps ei saa teisiti kui peab asju ruumiliselt kujutama.
Naiteks: Teelahkmel, Ristteel, Maastik eesplaanil raagus kase ja
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heinakuhjaga jne. Ruumitunde arendamiseks teiste algkoolis tarvi-
tatavate kujutamisviiside seas on kohane ka tindimaal, sest siin
me ei tungi vormi- ega virvipeensustessse, detailidesse, mille
kallal nokitsemine viib tdhelepanu asjata pea-asjast — ruumi-
kidsitusest — korvale.

Kuidas keegi kavatseb tdita paberi pinna? Mida kavatseb
paigutada ette, taha, alla, iiles, keskele, kdrvale? Nende kiisimusteg
siht on: kompositsiooni-meele arendamine. Enam kui mingi teise
kujutusviisi juures peab see tindimaali puhul enne t66le asumist
selge olema, seda nduab lihtsalt t66 tehnika. Arutluste 1Spp-
tulemus on: pea-asi suurelt joonistuspaberi keskele ette, selgelt
iiksikasjalise peensusega. Korvalise tdhtsusega asjad mujale,
ruumitditeks, sest pilt ei tohi olla tiihi, vaid olgu tidis elu ja
mbtet. Kompositsioonimeel areneb, laps nieb. esemete paiguta-
mise mitmesugust véimalust. Talle selgub t0siasi, et ka sellest ole-
neb pildi ilu, kuidas asjad on mahutatud pildile, ja temas drkab
kompositsiooni-tunne. Ka selleks aitab kaasa tindimaal, kuigi
mitte sel méaral, kui sellekohased grupp-t6od ja kombinatsioonid.

Kuid iihes suhtes” on tindimaali arendav mdju vordlematu,
nimelt virvivarjundite ja kauguste tajumisel.

Koolimaja aknast vélja vaadates on niha kaugel metsa. See
ndib hallina, tuhmina. Tuletame meelde, missugune on mets veel
kaugemalt? Opikdigul randa v6i monele miele on sellele juba
tdhelepanu juhitud. Kauge mets ndib sinine. Missuguse ilmaga
niib mets kaugelt tuhmim? Millal on virvus selgem? Kas mets
lidhemale minnes on veel tuhm-sinine? Kaugus muudab asja
varvivarjundeid. Missugused on lepad siin lahedal“ Missugune
on:talvel taevas? maa?

Nii vaadeldes laps mérkab, et taevas, mets, puud — koik on
kuidagi hallid, ainult iithed tumedama, teised heledama varjun-
diga. Séiidrasel vaatlusel saadud vormide ja virviaistingute kuju-
tamine Onnestub koéige enam iithe virvi varjundite voi tindi-
tehnika tarvitamisel. Tindimaal on dieti iihe virvi variatsioonide
kujutamise eelaste, sest tindimaal arendab eriliselt kontrastimeelt,
mis on aluseks iihe virvi varjunditega katmisel. Kontrastimeele
arendamiseks laske lapsi vaadata pilusilmi talvemaastikku v&i
muud eset kujutamisel, et nad tajuksid heledamate ja tumedamate
laikude reeglipdrast vaheldust, s. o. riitmilist kooskola looduses ja
saaksid moiste kontrastist. :
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Uks hiive on tindimaalil, mis puudutab ainult opetajat. See
- on korrektuuri kiisimus. Juba puht pedagoogiliselt on korrektuur
ainult hddakorral lubatud. Me teame, et lapse mélupildid on kahva-
tud, kujutluste tagavara puudulik. Seepirast Opetaja elustagu,
juhtigu, hoiatagu! Aga drgu mindagu juba valmis té6d kritisee-
rima, maha nithkima ja oma arenemisastmele vastavalt kujutama.
Korrektuur olgu ndrgemate abistamine, usu endasse kaotanute
julgustamine ja aitamine. Lapsi peab Opetama otstarbekalt ja
stistemaatiliselt t60tama, et kaoks vajadus parandada. Et tindi-
maali ildse parandada ei saa, nduab ja arendab ta isedranis ots-
tarbekat ja slistemaatilist todtamist.

Ka odigustab tindimaali tarvitusele votmist vahelduse vajadus.
To6 kujutamisOpetuses peab olema huvitav ja mitmekesine. Ope-
tajal peab olema vahete-vahel pakkuda ka midagi uut. Algkool
peab arendama lapses ilutunnet ja kunstimeelt; ta peab Opilases
peituvad anded avastamaja neid arendama. . Seepdrast olgu kuju-
tamisopetuse kava voimalikult mitmekesine. Me ei tea, missugune
ala moneski mehes vdib kunstniku &ratada. Mbni opilane osutub
heaks karikaturistiks, teine pliiatsi-, sule- vdi séejoonistuses meist-
riks. Seepirast kava mitmekesistamise mottes olgu eludigus muu-
seas ka tindimaalil.

Kuidas hinnata tindimaali? Tindimaali, lildse joonistusi tuleb
hinnata tehnilise iihtluse, korralikkuse ja puhtuse seisukohast,
mitte ainult kujutavate esemete vastavusest toelikkusele. Niiteks
ei v&i hinnata t56d, kus pliiatsitehnika esineb vesivirvide ja tin-
diga vaheldumisi, heaks. Samuti ei kolba joonistus, kus osa kuju-
tusi virvimata, osa virvitud véi katmine on siindinud puudulikult,
s. 0. ei ulatu ettetdommmatud pliiatsi kontuurideni. S&dirast tehni-
kat vdib kasutada erandjuhtumil vanemas klassis, naiteks wvara-
kevadise maastiku kujutamisel, kuid nooremates nouame tapset
katmist.

Kujutuste jirgi hinnates teeme lastele tihti iilekohut. Kui iga
laps — ka andetuim — on andnud oma parima, on pannud kuju-
tatusse oma siidame ja hinge, on andnud oma voimete ja oskuste
maksimumi ja kui dpetaja hindab t66 puudulikuks, siis kaob usk
endasse ja huvi kujutamise vastu.

Joonistus peab olema loetav nagu késikirigi, s. 0. me peame
aru saama pilti vaadates, mida on tahetud kujutada. Kujutamis-
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Opetaja peab teadma individuaalsed normid, mida igalt 1sesugu—
sel arenemisastmel olevalt &pilaselt nduda.

Piltrea~arenemisastmel olevalt lapselt ei tohi nduda tsentraal-
perspektiivi ega ruumikujutust. Opetaja peab oskama ilu leida
ka piltreast, lihtsatest puude, inimeste, loomade jne. skeemidest,
mis tardunult liiguvad {ihest pildi dédrest teise. Egiptuse ja teiste
Hommikumaa rahvaste muistsed kunsftédd on kuulsad oma ilu j
stiilipuhtuselt, — ometigi leidub seal puhas piltrida.

Maeperspektiivi-arenemisastmel oleva opilase téid tuleb hin-
nata tehnilise puhtuse ja liksikkujutuste selguse suhtes, aga mitte
Umberjoonistada oOpetaja arenemisastmele vastavalt, tsentraal-
perspektiivi ja ainult sealt .lahtudes hinnata. See on sama hea
kui paaripdevase linnupoja pesast vilja tostaksime ja Shku vis-
kaksime, et lenda!

Kujutamisc')petaja peab ldhtuma mitte isiklikust maitsest, vaid -
lapsele vastavast arenemisastmest. Ainult siis hindab ta dieti.

Kokkuvottes: kujutamine peaks omama algkoolis suurema
tdhtsuse kui seni. On ammu aru saadud kujutamisdpetuse arenda-
vast ja kasvatavast mdjust nagu vormi-, ruumi-, virvi- ja kompo-
sitsiooni-tunde arendamine; vaba, julge ja hoogsa viske, otstarbeka
ja stlistemaatilise to6tamise harjutamine jne. On selge, et laps,
kes kujutab jooni vabalt ja hoogsalt, kel iga tdmme nagu elab,
valitseb oma kétt, ning ta kiekiri muutub kindlajooneliseks, puh-
taks ja stiiliiihtlaseks. Silman#htav on ka puhtuse, korralikkuse
ja ilutunde suur arendatavus kujutamisépetuses. Koolid, kus seda
tundi voetakse kui kerget ,puhkustundi“ ning lastakse lastel teha
vabalt ,drajoonistusi voi lubatakse neid vabalt mairida paberit,
on vihkude, jooniste ning kisit666de puhtuses ja korralikkuses
teistest kaugelt taga.

Et harjutada lapsi algastmest peale puhta siistemaatilise t6oga,
ei tohi joonistusplokke nooremate klassi &pilastele kitte anda, sest
siis tootatakse -hooletult, kuna iga viiksemagi ebadnnestumise
puhul voidaks kujutamist alata uuel lehel. Nii vdidakse iihes
tunnis, eriti kui Opetaja on ndéudlik, mitu paberit &ra. raisata.
Algklassides antagu tunni algul lapsele paras paberileht: I kl. —
veerand, II/III — pool plokilehest ja tunni 16pul korjaku korrz
pidaja valmis t60d &dra.  Selline moodus on 6Konoomsem ja peale
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selle Opetab ettevaatlikkusele, tdpsusele ning arendab teadlikku
slistermaatilist t66d.

Seepérast leitagu ruumi kujutamisdpetuse tockavas voimali-
kult mitmekesistele t66votetele, nende hulgas vidhemalt 3 tund’
tindimaalile.

VALISMAILT

Soomest.
Mirkmeid Soome emakeeledpetajate kongressilt. -

9.—10. juunini s. a. korraldati Tamperel 4. Soome (keskkoolide) ema-
keeledpetajate kongress (Suomen didinkielenopettajain kokous), millest alla-
kirjutanul oli véimalus osa votta nim. kongressi Korraldava Toimkonna
lahkel kutsel ja Eesti Opetajate Liidu iilesandel ja subsideerimisel. Soom-
lased armastavad korraldada iildiselt vihem fiilemaalisi kongresse; viimane
Soome emakeeledptajate kongress oli jaanuvaris 19381 (selle kohta lihemalt
vt. ,,Virittaji 1981) ja enne seda Turus ja Helsingis aa. 1923 ja 1927, —
Seekordne kongress kestis 8 pieva ja selle téokava oli viga sisurikas ja
huvipakkuv. Alljirgnevas piitian kokkuvétlikult lausestada kongressil teh-
tud rutulisi miarkmeid sealt saadud muljete rikkalikust tagavarast.

Kongressist osavdtjaid oli iile 200. Kongressi avamisel Korraldava
Toimkonna juhataja, Eestiski histi tuntud ilemopetaja E. A. Saarimaa
markis m. s., et emakeeleSpetaja iilesanded on muutumas iiha raskemaiks,
sest peale muu on niilid humanistliku kultuuri vahendamine tousvale pdlvele
siirdunud vanade klassikaliste keelte opetajailt emakeeledpetajate Glgadele.
Emakeelegi Gpetuse alal on hivimas usk vanadesse dpetusmeetodeisse, aga
uued mecetoidd on alles katsetusastmel. Kiesoleva kongressi tookava koos-
tamisel on taoteldud nii praktilispedagoogilisi kui teaduslikke eesmirke
emakeeledpetuse alal; réhutab Soome emakeeledpetajate liidu asutamise
vajadust. . .
Esimesena sai ettekandeks séna dr. Lauri Hakulinen soome
keele haslikuchituse laadist. Esineja valgustas rohkete vordlevate statisti-
liste andmete valgusel soome keele eri hiiilikute esinemis- ja vaheldussage-
dust, joudes otsusele, et soome keelele on omane piiiid mugavusele hialda-
mises, millest olevatki tingitud soomlaste mitte-pingutay kdnelemisviis, otse
ebaselguseni joudev mumisemine. Dr! Hakulise arvates peab selles stindima
_ kiirem kui kiire muutus, sest hiildamispuhtust ja koneselgust tuleb viga-

kérgelt hinnata. — (Oleks kiill tdsiselt soovida, et ka meil selle ala selgi-

" tamisele asutaks, sest eesti keele iiksikute hdilikute ja hialikuithtumite eba-

selge, otse valesti hiiildamine ja iildine ebaselgus diktsioonis hakkab laialt
levima.)

Teadusliku ettekandega -sugulasnimistust (lell, onu, tadi, sGtse jne.)

perekonnaelu kujutajana esines Turu iilikooli prof. dr. Uno Harva.
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Kdneleja on joudnud pikemat aega kestnud uurimuse jirele arvamisele, et
soome-ugri sugulasnimistu on kord olnud viga niiansirikas, ja eavahe-
kordadele pdhjenev nimetuste diferentseerumine on olnud kdige kindla-
piivilisem. Naaberkeelte ja Euroopa kultuuri mdjul need on suurel méiral
hiivinud ld&nemere soomesugu keelis, ainult nooremat eaharu tidhenda-
vad nimetused on sailinud. Himaraks on jainud veel, missugused muuda-
tused iihiskondlikes oludes on pdhjustanud nende hivimise.

Ka teine Turu iilikooli éppejoud, nimelt soome keele prof. dr. Paavo
Ravila esines teadusliku ettekandega ainsuse ja mitmuse aja-
loost. Koneleja mirkis, et ainsus on koigis keelis igivana, mitmus on aga
hilisema arenemise tulemus; on ju koguni soomie-ugri keeli, kus esineb dual
ehk n.n. kaksik, nidit. lapi keeles. Verbidest on mitmuse -d (t) lopp iildis-
tunud algul nominatiiv-subjektisse. Sellele tulemusele olevat ta tulnud kau-
gemaid sugukeeli, eriti tSeremissi keelt uurides. Erilise mitmuse kujune-
mine on tunnusmirgiks, et arenemine on ,joudnud abstraktse motlemise tase-
mele. o '
Sama péeva Shtupoolel koneles iilemdpet. E. A. Saarimaa emakeele

opetamise kohendamisest. Soome keskkoolide emakeelebpetajate praktilise
valmistuse juhtimisel Helsingi Tiitarlaste Normaal-liitseumis ja soome keele
gpetamistés revideerimistel on E. A. Saarimaa kogunud rea suure viidrtu-
sega kogemusi ja tdhelepanekuid, milledest ta jutustas suure huviga jalgi-
vale kuulajaskonnale. Ta téhendas, et kirjanduse opetamine on
viimaseil aegadel mitmeti paranenud. Kui veel tema koolipdlves keskkoolis
teatud romaani loeti tunnist tundi, siis niitid on juba iildine piilie selle
poole, et kirjanduslikku teost loetakse kodus ja koolis kdsitellakse
loetut. Nondaviisi koolis joutakse ldbi vdtta palju suurem kirjanduse-kava
kui varem, mil piirduti peamiselt Kalevala ja Seitsme venna lugemisega ja
sisu selgitamisega. Kuid sellega iithenduses E. A. S. mirgib rea puudusi,
m. s. seda, et monda teost ikkagi veel kisitellakse koolides liialt kaua, nii et
teos n. 6. pilbastatakse, mistéttu kaob voi jaab iildse saavutamata tervik-
likkuse mulje ja teos tervikuna kaotab Gpilaste silmis omaviidrtuse. Teise
puudusena miargib rcferent seda, et ei piitita juhtida Spilaste iseseisvat luge-
mist, vabalektiiiiri kasutamist. Seda peab koneleja iga dpetaja valtimatuks
kohustuseks. Suureks takistuseks on kill referendi teada vastavate 6pi-
lasraamatukogude ja sobivate lugemisruumide puudumine.
Referent juhtis kuulajate tdhelepanu Rootsi, Inglise ja Saksa keskkoolide
heade Gpilaskésikogudele ja sellekohaselt sisustatud ruumidele koolides, kus
kogu klass véib iseseisvalt todtada ja uurida mond kiisimust, ilma et Opi-
lastel tarvitseks pakse kisiraamatuid koju kanda, mis voib muutuda teose
ebaproduktiivseks kasutamiseks. — Ra keeledpetuse ja kirjandite Gpetuse
kohendamise kohta oli E. S-1 iisna palju mirkimisviirset mainida. Kuigi
olukord sellel alal on tublisti paranenud, on siiski liigselt palju veel keele-
dpetuse Opetamisse jiinud deskriptiiv-normatiivse gramma-
tika tuupimist, liigselt palju viidetavat aega abstraktsele lauseliigen-
dusele jne., mis el anna dpilase tegeliku keele oskusele nimetamisvadrset
lisa. — Kirjandite Spetuses ja parandamises puuduvat kindel meetod. —
"E. A. Saarimaa huvitavat ettekannet libis punase joonena vankumatu
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uvuenduspiitid keskkooli emakeeledpetuse alal; senise iganenud ja ajast ja
arust ldinud t8émenetlusega, mida keskkool visalt siilitab, ei saavutata neid
toGtulemusi, mida praegune aeg keskkoolilt nduab — selle muljega lahkusin
sel pédeval tulikuumast Tampere Lyseo saalist, et siirduda kongressi
omavahelise koosviibimisele ilusal Piifinikil.

Jargmisel pieval refereeris esimesena dr. Kustaa Vilkuna
Soome rahvateaduslikest piirkondadest. Vana rahvapirase kultuuri esita-
mine on jdetud emakeeledpetaja hoolde ja teostub paremini Kalevala ja
rahvalaulude Opetamisega seoses. Rohkete rahvateaduslike tiksikseikade
abil referent osutas, et Soome omab rahvapirase kultuuri seisukohalt viga
iihtlase piirkonna ja et see liitub Gige lihedalt p6hjamaise kultuuri piirkonda,
mille moodustavad Norra, Kesk- ja PShja-Rootsi ja Soome tervikuna. Rahva-
teaduslikkude alade rajad ei arvesta keele- ega rahvuspiire, vaid need on
kujunenud teiste tegurite mojul. Tahtsamate teguritena sellel alal referent
mainis: iildine kultuuri-ndhtuste vaikne rindamine iihest paigast teise ja
{imbritseva looduse ja viljeluspiirkonna mdjutus kogu ainelisele kultuurile
ja lopuks rahvapsiihholoogiline tegur, mis alati piitiab luua teatud lokaal-
tiilipe ja jooni kultuuri alal. Liigse ja tihekiilgse raamatutarkuse ja verba-
lismi korvamiseks on tarvilik tutvustada Gpilasi kdikides koolitiiiipides kindla
meetodi jarele oma rahvateadusliku kultuuriga ja sellele liituva ainestikuga.
-~ Selle ettekande kohta voeti hiljem ldbiridkimistel elavalt sona ja soovi-
tati (E. A. Saarimaa poolt) soetada iga keskkooli juurde tdhtsamate rahva-
teaduslike esemete mudelkogusid, mis véimaldavad selle ala dpetamis-
t66 niitlikustamist.

_Lektor L. Pelkonen refereeris Kanteletari laste lau-
ludest Ooppeiilesandena. See omapirase sOnastusega ja mdne-
vorra huumorit sisaldav ettekanne suutis kuuvlajaid vaga kéita. Mitme-
kiilgse analiilisi ja tabavate mididiste abil koneleja selgitas lastelaulude suurt
osatihtsust keskkooli alamais (5. ja 6. Gppeaasta) klassides. Lastele paku-
tava lektiitiriga (eriti Hitirika alalt) me kipume neid iile hindama, kuna laps
veel meeleldi tahaks ilutseda temale omasemas maailmas, mis ilmeka sOnas-
tuse on saanud lastelauludes.

Dr.Kaarlo Nieminen (senine Tampere Lyseo direktor), kes asja
valiti Helsingi ilikooli soome keele lektoriks, refereeris keeledpetuse
kesksest kursusest. Nimelt on kirjastaja (,,Otava®) teinud dr. Nie-
misele iilesandeks senised Eestiski soome keele tundjaile tuntud E. N. Se-
tala suure levikuga soome keele Spikud uuesti iimber kujundada.
Dr. Nieminen esitaski selles ettekandes omi seisukohti ja tdekspidamisi, mida
ta kavatseb teostada Setdld keeledpikute uues redaktsioonis. — Piarastistel
labiraakimistel tekitas just K. Niemise ettekanne rohkesti sdnavdtte, mis
peamiselt keerlesid kiisimuste fimber, mida méista keeleSpetuse keskse kur-
suse all, emakeele ja vodrkeelte Spetuse suhteist (kas emakeele dpetus peab
toetama vooTkeelte dpetust) ja sellest, kas on keele Gpetusele see eduks, kui
keeledpetuse (grammatika) asemel voi roobiti sellele kasutatakse harju-
tusraamatut. Vihese aja tottu piirati tunduvalt sénavotte. — Ldpuks
kerkis samadel ldbirddkimistel ametliku kiisimusena pievakorrale Soome
(tileriigilise) emakeelec‘ipe{;ajate liidu asutamine.
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Teatavasti el ole Soomes iileriiklikku i hist keskkoolidpetajate organisat-
siooni, on kiill eksisteerimas mitmete eriainete opetajate iileriigilisi koondisi
(niit. matemaatika- ja looduslooGpetajail, kellel on ka oma hidlekandja).
Parast lithikesi pooldavaid sonavotte kongress kiitis vastava ettepaneku
suurte ovatsioonide saatel heaks. Lahemate ettepanekute valmistamine ja
esitamine jieti kongressi Korraldava Toimkonna hoolde (dr. K. Nieminen
lisaks valituna). — Xongressist osavotjate poolt oli esitatud rida kiisimusi
kirjalikult, milledele vastasid haridusndunik S. Sarva ja E. A. Saa-
rimaa, —

Ohtul korraldati omnibuse-matk kuulsa Kangasala kaudu Vehoniemele.

Viimasel kongressi pdeval refereeris esimesena prof. E. Ahlman
(Jyviaskylast) teemast ,Keele sisemine kiilg®”. Selles keele psiihholoogilist
{osalt koguni filosoofilist) kiilge pohjalikult eritlevas ettekandes prof -Ahl- .
man selgitas keelesiimboolikut iiksikasjaliselt ja juhtis oma ettekande teises
osas erilist tahelepanu keele siintaktilisele kiiljele, mida kisita-
takse ja kisitellakse iganenud Sablooni jirgi. Uuemad uurimused keele-
psithholoogia alal lasevad keele siintaktilist kiilge paista hoopis teises val-
guses. .
Teisena refereeris prof. Lauri Kettunen ldinemere-soome rah-
vaist, valgustades eriti eestlaste suurt osatihtsust omaaegses lddnemere-
soome rahvaste peres, millal Soome oli tdeliselt ainult Eesti asumaa. Soo-
messe puutuvas osas referent peatus ldhemalt himelaste osatihtsusel Soome
asustamisel ning rahvastikuga katmisel. See huvitav ettekanne, mille prof.
Kettunen peajoonis esitas juba Opetatud Eesti Seltsi 100-aasta juubeli pidu-
likul koosolekul k. a. jaanuaris Tartus, ilmub kuuldavasti varsti tritkis Ope-
tatud Eesti Seltsi vdljaannete sarjas. —

Parast lounavaheaega esitas haridusnounik S. Sa rva oma tédhelepane-
- kuid, mis ta on kogunud keskkoolide revideerimistel soome keele Spetuse alal
ligi 20 aasta jooksul. Referent pohjendas oma viiteid veenvate naidistega,
mis sagedasti tekitasid koosolijate joulisi naerupuhanguid. J&ii mulje, et on
tegemist nendesamade vadrnihtuste ja puudustega, milledega meilgi heidel-
dakse emakeeledpetuse alal (Opilaste ebaselge, otse lodev kdnelemisviis, kir-
jandeis iitha sagedamini ilmnev segane, ebaloogiline esitusviis. kompositsiooni
16tvus j. t.). — Haridusndéunik Sarva ettekanne tekitas pirast viga elavaid
sdnavotte, kus esitati ka mitmesuguseid vastuviiteid voi selgitati omapool-
seid raskusi tegelikus oppet6os. —

Ametlikus osas kongress kiitis heaks Korraldava Toimkonna ette-
paneku, valmistada asutatava liidu pdhikirja eelnfu jargneva sligissemestri
jooksul ja eeloleval jouluvaheajal pidada liidu ametlik asutamiskoosolek.
Sellesama Toimkonna hoolde jéeti kirjandusedpetuse kursuse korraldamine
emakeeledpetajaile ja niisamuti prof. Kettuse ettepanek, esitada iilikoolile
sooviavaldus tulevaste.soome keele Gpetajate Opetamisoskuse paremale jar-
jele tdstmise ja Gpetajate edasiharimise korraldamise kohta (prof. Ravila
esitas arvamuse, et iilikoolis tuleks kohe alguses eraldada need iiliopi-
lased, kes soovivad soome keele dopetajakutsele valmistuda, neist, kes soovi-
vad valmistuda puhtteaduslikele v6i muudele tegevusaladele (nalt korrek-
torikutsele), — - - . .
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Need kolm palavat juunikuu pieva Tamperel andsid otse pakatavalt
palju, millest joudsin kiilll ainult murdosa miarkmikku talletada. Nende
ridade kirjutaja sai kéikjal suurima ti#helepanu ja kiilalislahkuse osaliseks,
mis olgu siinkohal veel kord kviteeritud stidamlikema tinuga. Mulle niib
~— ja seda kinnitasid iiksmeelselt ka Soome ametikaaslased, et Eesti ja Soome
(keskkoolide) emakeeleGpetajate omavaheliste sidemete loomine ja kdvenda-
mine on seni jidnud peaaegu tiiesti unarusse, mida tuleb tdsiselt kahetseda.
Eriti keskkoolid-e emakeeledpetajaile ei tohi keel valmistada mingeid
raskusi, ja eesti keele tegelik oskus on Soome keskkoolide emakeeledpe-
tajate seas iisna iildine, niis, et palju iildisem kui vastavalt meil soome keele
tegelik oskus. Ka on Soome giimnaasiumides teostatud korralise tunnikava
aluse] eesti keele Opetamine vabatahtliku Gppeainena, mille eest
saavad Opetajad vastava tasu.

Soome emakeeledpetajate liidu vajalikkuse motiveerimisel mirgiti m. s.
lahema kontakti loomist Eesti emakeeledpetajatega. See viis mu mdattele,
{iritada ihiste kongresside korraldamist. Eeldusi nende on-
nestumiseks on kiillaldaselt: vastastikune keeleoskus, iihised probleemid ja
mured emakeeledpetuses jne. (ka kirjeldatud kongressil olid peaaegu koik
cttekanded samavérra vajalikud Eesti cmakeeledpetajaile, eriti ilmnes see
libirddkimistel : kuidas késitella pikemat kirjanduslikku teost, keeledpetuse
kisitlus, kirjandite sisuline ja keeleline korrektuur, grammatika ja harjutus-
tiku vahekord ja kasutamine, lauseliigenduse ulatus ja piirid, emakeele ja
viorkeeltz vahekord jne.). Niib kiill, et Soomes pole enam nii akuutne kui
meil Gigekeelsuse Opetamine (vidlja arvatud voor- ja laensdnade dige-
kirjutus, mille kohta tuli kongressil kuuldavale dige kibedaid sonavdtte).
. Uhisel kongressil vdime iiksteiselt palju dppida ja mis peaasi: see ldhendab
meid ja meie kaudu meie dpilasi iiksteise mdistmisele.

Tthiste kongresside kdrval on muidugi viga soovitav osa vbtta teise
maa emakeeledpetajate kongressidest.

Lopetangi lootuses, et juba jirgmisel eesti keele Opetajate kongressil,
mis teostub arvatavasti 1939. a. augustis, véime endi keskel niha suurel
arvul ametikaaslasi Soomest, ja et esimese iihise emakeeledopetajate
kongressi korraldamine véetaks kaalumisele nii Eesti kui Soome emakeele-
opetajate keskel. ‘
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,,Opilase isiksuse arenemise leht. Koolide insp. &. Kurvits, dr. A. Hion
ja koolijuhat, E. Tasa.

II tritkkk, 6./k. ,Koolivara“ kirjastus Tartus 1937. Hind ?.

Iga koolijuhataja on tundnud suurt vajadust koondada koolis Gppi-
vate Opilaste kohta kédivad andmed ja hinded iga {ihe kohta eri akti. See
hélbustaks esiteks andmete kidepirasust ja lihtsustaks seega kooli asjaaja-
mist, teiseks oleks see pedagoogiliselt Oigustatud: Opilane on tervik, see-
pérast peaks tervikuliselt peegelduma sellases aktis tema igakiilgne kasva-
tus, tema flilisiline kui ka vaimline arenemine.

Muu hulgas seab selle iilesande enesele mainitud ,,Opilase isiksuse
arenemise leht“, sisaldades koondatult seni ametlikult tarvitatavad doku-
mendid: terviselehe, keha arenemise lehe ja hiljuti kiill HM otsusega
kehtivuse kaotanud opilase arenemiselehe, kuhu margiti Gppetdd hinded.
Sellase andmete keskusena on autorite ,,Opilase isiksuse arenemise leht*
ksahtlemata otstarbekochane, ja on tosiselt kahju, et meie uute rakendus-
raamatute koostajad sama koondamise ja siisteemimise .printsiipi silmas ei
pidanud. Ka osutub lehesiisteem otstarbekamaks kui vastava hinnete raa-
mat: leht on kergesti limberasetatav tarvilike materjalide hulka, raamat
aga selles mottes dige raskepirane. Suurearvulise Opilastega koolides on
igasuguste istumajdidjate, koolist lahkunute ja hiljem tagasitulnute jne.
hindamine (eriti Sppendukogus toimuv kiitumise ja hoolsuse hindamine)
vaga tillikas niisuguse raamatu jérele, sest ihte klassi kuuluvatele opilastele
avatud lehekiiljed hinnete raamatus on paljudel eri raamatuis, milledest
otsimine vigagi tiilikas. Sellelt seisukohalt on ,,0p. isiks. aren. leht®, réhu~
tan wveel kord, praktiliselt koostatud. Triikitehniliselt olnuks aga soovitav,
et lehe sised#r oleks monevdrra laiem ja et selle siseddrega arvestaksid ka
lehes sisalduvad tabelid: see vdimaldaks lehe juures perforaatori tarvitamist
ja lehtede asetamist registraatori vahele, kuhu neid voib asetada otstarbe-
kohases jirjestuses, nditeks kbik koolist lahkunud v6i kooli lopetanud opi~
lased tdhestikulises jarjestuses, koolis dppivad Gpilased aga klasside kaupa.

Edasi on sellase lehe vooruseks seik, et ta koondab seni eri lehtedele
maérgitavad andmed &pilase tervise, kehaliste voimete kui ka Gppetdss edasi-
joudmise kohta. Koigi andmete korvuti esinemine, nende vordlemine ja
nendega arvestamine aitab kahtlemata kaasa Opilase moistmiseks, oigla=
semaks hindamiseks ja seega ka edukamaiks pedagoogilisteks saavutusteks.

Lisaks eelmainitule on isiksuse arenemise lehte koondatud maailmatu
hulk muid andmeid vanemate ja lapse enese kohta. Siin tahetakse teateid
lapse hammaste ilmumise, imemise, kondima- ja kdnelemahakkamise kohta,
edasi péritakse teateid kodusest kasvatusest, perekonna konstellatsioonist,
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lapse magamaminemisest, iilestdusmisest, thiskondlikust toetusesaamisest
kroonides jne. jne.

Edasi soovitatakse, et margitaks ililes esimesed jutlemised vanemaga,
milleks ,,Seletuskirjas ja votmes* antud sellekohane kahekiimnepunktine
kava. Siis on veel reserveeritud rohkesti ruumi ,,vabade mirkmete* tegemi-
seks ,,0pilase arenemisest ja kditumisest“ sama kahekiimnepunktilise kava
jérgi ja l6puks lehekiilg ,,0pilase hingeliste omaduste ja vaimsete kaldu-
vuste ning voimete* maiarkimiseks, mis viimane pole kiill tdidetav sundusli-
kult, vaid ,tdidetakse neis kooles, kus selle vastu tuntakse huvi®. (Voti.)
Koige 1dpuks on teated edaspidise elukdigu kohta, pidevapilt ja muud nii-
sugust kovale dokumendile vajalikku.

On oieti kahjatsemisvidirne, et autorid neile viga mitmekesistele and-
metele ei anna ,,mingeid teaduslikke voi spetsiaalseid sihte Opilase uurimi-
seks®, kuid loodavad siiski nende abil Opilast mdista, teda &ieti juhtida
ia mojutada, ,et viltida vigu ja tiihikuid algkooli Gppe- ja kasvatustéos*
(seletuskiri 1k. 3). Meie arvates on pedagoogika rakendusteadus, ja kui ta
tahab edukas olla ja oma sihtides (ikka ka ,spetsiaalsetes sihtides“) ,vigu
ja tiuhikuid viltida®, peab ta paratamatult toetuma teadusliku pilguga vali-
tud andmetele ja faktidele. Ja kui neist faktidest jdreldusi tehakse, kui neid
kasvatuses rakendatakse, siis on sel koigel ikka rakendusteaduslik maik
man ja teaduslikest sihtide taotlemisest médda hiilimine on vist kil aru-
saamatus ja seisab otseses vastolus ka nende suurte sihtidega, mis autorid
arenemislehele on andnud.

Silmapaistvamate sihtidena mérkigem vOtmest ja seletuskirjast jarg-
mist: '

1. Anda terviklik {ilevaade Opilasest. ,

2. Aktiviseerida kasvatust, juhtides kooli tdhelepanu ilksikutele kas-
vatuse probleemidele (peaks vist olema ,tihtsamatele kasv. probleemidele‘
K. P.) individuaalselt ja tldiselt.

5. TGsta kasvatus koolis esikohale, subordineerides dpetust kasvatusele.
) 6. Valtida juhuslikku, tihekiilgset ja meeleolulist Opilase hindamist,
rajades seda oOpilase igakiilgsele tundmisele ja méoistmisele.

7. Aratada dpetaja vastutustunnet opilase isiksuse are-
nemiskdigu toetamiseks (Kool oOppigu vastutust Kandma
mitte iiksi Oppe-, vaid ka kasvatustoo eest) [Minu har-
vendus K. P.]. B

Eriliselt tdhtsaks peavad autorid (vidhemalt seletuskirja kirjutaja)
arenemislehe vaimse osa tditmist (,,0pilase hingelisi omadusi ja vaimseid
kalduvusi ning voimeid*). Kui tollel lehel tiita ainult miinimumi miinimum,
,niiteks anda {ilevaade klassi Opilastest nende endavalitseniise v6i mdne
teise omaduse voi voime kohta“, siis ,,0petaja astuks sellega esimese
teadliku ja vastutava sammu kasvatuse teel‘. Kas siis
Opetajad seni on tidiesti vastutamatus teadmatuses sammunud?

Arenemislehe koostajad iitlevad, et nad on ,,teadhkud selles, et esn‘,a—
iud isiksuse arenemise leht on tinapédeva olustikust ja meie pedagoogilistest
voimistest joudnud ette ja selleks jadvat ka ta saja aasta pirast, kui meie
pedagoogilist praktikat ja pedagoogide ettevalmistust ei sbandata juhtida
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arenemislehe poolt ndidatud alustele ja teedele. Selle tdttu autorid usal-
davad ,,omistada esitatud siisteemile suurt tihtsust kasvatuse alal, kuigi
tema teostamisega pole vdhem raskusi, kui Jan Amos Comeniuse poolt 300 a.
tagasi leiutatud niaitlikkuse printsiibi teostamisega opetuses® (A. Kurvitsa
saatekiri toimetusele).

Allakirjutanu pole oma pedagoogilist ettevalmistust kiill saanud .zre-
nemise lehe poolt ndidatud-alustel ja teedel®, kuid ta julgeb siiski viiis, et
siin on siiski {ilepakkumisega tegemist.

Koigepealt on viga kiisitav, kas niisuguste arenemislehtede tiditmine
koolis tostab ,kasvatust esikohale, subordineerides Opetust kasvatusele®.
Autorite arvates ta teeb seda, sest ta vialdib ,juhuslikku, Uheklilgset ja
meeleolulist opilaste hindamises, rajades seda Gpilase igakiilgsele tundmisele
ja moistmisele*,

Meil on koolielus wvalitsenud inimesi, kes on olnud arvamisel, et eiu
2inult siis areneb, kui ta on paberile pandud. Et nende arvates kilass
areneks, tuleb klassijuhatajal aruanne teha; et kool areneks, tuleb temast
arenemiskava teha; et opetaja areneks, tuleb talle kodukord anda jne. jne.
Ténu neile suurtele edusammudele, mis viimasel ajal meie eluline mot-
lemine hariduselus on teinud, on siin Gnneks paberlikkuse rinne tublisti
taganemas ja meie ei pruugi enam istuda ja kirjutada, vaid voime juba
natuke elada ja teostada. Kui meilt hakatakse ndudma, et me iiles
pea'ksime kirjutama oma klassi viiekiimne lapsevanema esimesi jutlemisi
j. m. niisugust, siis kahjuks voime me eriti sattuda, vihast paberlikkuse
vastu, juhuslikku, iihekiillgsesse ja meeleolulisse hindamisse, millest meid
arenemisleht nii viga pidi pdéstma. Seda lehte saab tdita ka viie minutiga
kaldumata korvale autorite antud terminitest ja Sabloonidest. Niiteks {iks

kiiremaid: kodu — tavaline, kasvatus — jérjekindluseta, reageerimisvdime
— tavaline, peenetundelisus — tavaline, endavalitsemine — tavaline, kohza-
nemisvoime — tavaline, kujutlusvéime — tavaline, mdlu — tavaline, mé&t-
lemine — tavaline, t66tahe — tavaline, vastupidavus — tavaline, produktiiv-
sus — tavaline, kontaktiviime — tavaline, suhe kodusse — tavaline, suhe
sépradesse — tavaline, suhe koolisse — tavaline jne. jne.

Kahtlemata on sellane opilase hindamine vaheiitlev, seega siis natuke
halvemgi kui ,,juhuslik, iihekiilgne ja meeleoluline“. Aga asja kurbloolus
seisab selles, et mina, lahtudes lehetditmisel kiill aja kokkuhoiu seisu-
kohalt, ei ole sisuliselt ometi eksinud, sest vihemalt 50% Opilase kohta
enamviahem normaalse klassi koosseisu juures ma voin julgesti arenemis-
lehele antud: punktides kirjutada ,tavaline®, ilma et oleksin eksinud. Kui
need lapsed aga elus minu ees on, siis ma nden, et nad iiksteisest ometi
erinevad ja et mul nende igaiihe juures on kasvatuslikult midagi teostada,
sest arenemise lehe kiisimused ,,moodustavad vidikese murdosa hingelistest
avaldustest ja vaimsetest omadustest ning voimetest, milliste arv nende
mitmekesistes variantides ulatub tuhandetesse“ (seletuskiri lk. 4). Nii siis:
siisteem on halb. Ja peab arvama, et autorid eksivad, kui nad arvavad, et
alles nende lehtede tiditmisega ,0petaja astuks... esimese teadliku ja vas-
tutava sammu tegeliku kasvatuse teel“ (seletuskiri lk. 7). Tembeldada



Nr. 6. Kirjanduse arvustusi ja ulevaateid 827

meie senine kasvatust6s ebateadlikuks ja vastutamatuks pole kiill mingi
»pedagoogiline optimism*, millel autorid endid iitlevad asuvat.

Olen vaadelnud arenemislehte tegeliku 6petajana ja hinnanud tema
vaartust tegeliku kasvatusttd seisukohalt. Sellepidrast ma ei lasku siisteemi
iiksikasjusse, tema teadusliku aluste vaatlemisele jne., see jiddgu vastavate
eriteadlaste teha. Ei saa aga mainimata jitta {iht minu arvates vdga olu-
list seika.

Arenemise leht pretendeerib ,,0pilase igakiilgsele tundmisele ja mGist~
misele®, kuid on peaaegu téiesti vaatlusest vilja liilitanud iithe viga olulise
Opilase saatust médrava teguri — péarilikkuse. Need vihesed andmed
isa ja ema kohta, mis arenemisleht nouab, ei kata kaugeltki sellekohaseid
noudeid, seda enam, et viaga paljud vaimsed omadused on peituvad, seega
peaks vaatlusandmed ulatuma tagasi vihemalt kolmandasse polve.
Selles mottes on siis arenemisleht {ihekiilgne. Nihtavasti on koik tingitud
sellest, et autorid on iihekiilgselt sattunud psiihhoanaliilisi méju alla. Sellase
iihekiilgsuse eest tuleb hoiatada tosiselt, sest see viib kasvatustos {ilehinda-
misele ja sellest tingitult kasvatavate tegurite, eriti kooli, voimete alahinda-
misele ning siitidistusele vastutamatusest jne. Allakirjutanul oli tdnulik voéi-
malus k#esoleval suvel kuulata Helsingis noore doktori Arvo Lehtovaara
loenguid ,,Périlikkuse psiithholoogiast®, mis toetusid praegu Helsingis viga
moesolevale kaksikute uurimisele. Viga rohke ja huvitava materjali najal
(mis saadud Helsingi psiih. laboratooriumides) n#&itas autor, muuseas, et ka
lapse karakterjooned, mida me. peame kodige rohkem kasvatatavaks, on
viga palju ikkagi périlikkusest rippuvad. Nii nditeks reageerimisvéime
omadused nende kaksikute juures, kellel Uhesugune pé#rivusaine (iihest
munarakust siindinud), on haruldaselt {thesugused. Autor algas oma loen-
guid sissejuhatusega, et probleem on selles, miks kigu kukub, kuna teame
ometi, et teda nooruses on dpetanud need viikelinnud, kelle lauluviisid on
hoopis teissugused. Nii on nende laulutunnid tdiesti nurjunud ja
kdgu laulab ikka oma laulu. Ka meie kasvatustunnid voivad nurjuda, kui
me nii olulise osa opilase vaatlemisest koérvale jidtame ja arvame, et me
teeme seda enda arvates igakiilgselt ja pdhjalikult.

K. P.

KROONIKA

Pidulik algkoolilopetajate paev.

Pithapdeval, 29. mail peeti iile maa pidulikke aktusi algkoolilGpetanuile.
Sel puhul Ringhdiling koostas vastava saatekava vabariigi presidendi ja
haridusministri kénedega.
 President K. Pits tervitas noori, kellest suurem osa astub niitid
tegelikku ellu, kus neil tuleb kasutada koolis omandatud teadmisi ja oskusi.
Teadku nad, et Gnn on igaithg enda teha ja et viikesele ja kindlale alusele
‘rajades, pusivalt ja teadlikult t66tades saadakse ile raskustest ja joutakse
etteseatud eesmargﬂe Argu unustagu nad algkooli, oma teadmiste alg-
allikat, ja olgu ténulikud oma senistele juhtidele.
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»Saage oma elus onnelikuks, armsad lapsed, seda soovib teile vaba-
riigi president teie tosisel elutunnil, kui teie iihe jalaga juba koolilivest
iile olete astunud ja roomsate nigudega vastu astute oma armsatele vane-
matele ja jumalaga jitate oma opetajaid,” 1Gpetab president oma kone.

Jargnes haridusministri kol. A. Jaaksoni kone, mis on toodud
,,Op. Lehes” nr. 20 — 1938.

Linnades toimusid aktused enamasti {ihiselt kdikidele koolidele, Tallin-
nas n#it. ,Estonia®“, Tartus ,,Vanemuise®“ kontsertsaalis. Maal korraldasid
pédeva koolid rohkem omaette, millega saavutati suuremat kodusust.

Aktused olid igalpool meeleolukiillased. Opilased annetasid lilli opeta-
jeile- ja Kkiilalistele; paremad Opilased said kingitusi, peamiselt ilukdites
,.Kalevipoega“.

Jaan Pulk Opetajate Koja peasekretariks.
Opetajate Koja juhatus oma koosolekul 30. mail s. a. valis Koja sekre-
tiriks Jaan Pulga, kes 10petanud Tartu likooli Sigusteaduskonna.

Opetajate edasiharimistoé juunis-juulis 1938. a.

Vastandina modddunud aastale, mil Opetajate edasiharimistods tekkis
seisak ainelise toetuse puudusel, korraldatakse k#esoleval aastal taiendus-
kursusi rohkel arvul. Haridusministeerium on andnud . selleks otstarbeks
Opetajate Koja kisutusse suuremaid summasid, mis on jaotatud Koeja sektsi-
oonide vahel tarviduse kohaselt.

27.—~30. juunini peeti Ravilas suvekursus, mille korraldajaks oli
Harjumaa Opetajate Liit. ’

2.-3. juulil toimusid Vigala Pollutédkoolis pollu-, aia- ja
maatiilibiliste kodumajanduskoolide Gpetajate pdevad umb. 100 osavotjaga.
Korraldaja — Op. Koja Kutse- ja Tédienduskoolidedpetajate Sektsioon.

. 15.—18. juulini peeti usudpetajate suvipdevi Toris. Korralda-
jaks oli Pdarnu koolivalitsus. Osavotjaid 33.

23.-24. juulil olid Narva-Jdesuus emakeele Opetajate suvipdevad
keeledpetuse kiisimuste harutamiseks. Need pdevad korraldas Alutaguse
Opetajate Uhing. Osavotjaid 130.

21.~—30. juulini t6otasid tdienduskursused Viljandis, Vil-
jandimaa Opetajate Liidu korraldusel. OsavGtjaid 100. Kursuste kavas oli
kodukoha tundmadppimine (lektorid A. Luha, G. Vilbaste, A. Vest-
ren-Doll), individuaal-psiibholoogia (lektorid: testidest J. T ork, psiih-
holoogilistest vaatlustest Joh. K d1is), emakeele metoodika (lekt. A. Sel-
met ja Joh. Kdis — aabitsakursus). Kursuste ajal korraldati ka Oppe-
kdike ja -reise, muuseas Lohavere linnusele, kus praegu toimuvad vilja-
kaevamistosd.

oKasvatus® ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastakdik kr. 3.—
1/, aastakdiku kr. 1.75. Koos ,,GpetaJate Lehega“ aastas kr. 6.50. Uksik-
number 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit, Talfinn, Pihavaimu 11.

Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn M urdm a a. Tegevtoimetaja: Joh. Kédis.
Toimetuse kolleegiumi liikmed A. Varma, H. Jénes.

O./u. ,Ilutrikk®, Tartu, 1938. , Triikitud 8. augustil 1938.
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TELLIGE veel tina

- UuS EESTI

ja Teile tuuakse IGAPAEV koju rohkesti
t4htsaid uudiseid kogu maailmast.

TELLIMISE HINNAD :

»Yus Eesti »Uus Eesti »Uus Eesti® »Uus Eesti® koos
koos ,,Tallinna koos ,,P3lluma~ . Paliumajandu-
Po:ﬁga“: jand’u5ega“: kaos ,,Tﬁus:v ,;za", »Tallinna

Noorusega®s Pasti” Ja ,,TSusev

1 kuu  Kr. 195} 1 kuu  Kr. 2.— Noorusega®:

3 kuud ,, 545 ) 3 kuud ',, 550 | 3 kuud Kr. 525 | 3 kuud Kr. 6.20
6 kuud ,, 1030 | 6 kuud ,, 10.40 | 6 kuud » 10~ | 6 kuud ,, 11.70
1 aasta ,, 20.— {1 aasta ,, 20— | 1 aasta ,19.50 [ 1 aasta ,, 2250

TELLIMISI VOTAVAD VASTU: K&ik postiasutused,
nUus Eesti“ peakontor, abikontor ja esindajad
kohapeal, . ;




