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KASVATUS

Eesti Opetajate Liidu kasvatusteaduslik ajakiri

Nr. 1 Jaanuar 1938 20. aastakiaik

Korgeid kiilalisi Soomest

Secome Koolivalitsuse rahvahari-
duse-osakonna juhatajo
Uuno Hannula Alfred Salmela

Soome  haridusminister

Kiesolevate ridade kirjutamisel seisame tihtsa siindmuse
eel: 14. jaan. s. a. saabub Eestisse Soome haridusminister Uuno
Hannula abikaasaga ja Koolivalituse rahvahariduse osakonna
juhataja Alfred Salmela. Korgete kiilaliste soit Eestisse on
vastukiilaskiiguks Eesti haridusministrile, kes koos koolivalitsuse
jubatajaga viibis hiljuti Soomes kultuurkonventsiooni allakirjuta-
mise puhul.

Saabumise jirele teeb minister U. Hannula viisidid riigihoid-
jale ja valitsuse liikmeile. Ohtul korraldab Eesti haridusminister
kiilaliste auks dinee. Jirgneval pieval tutvutakse Lasnamie
algkooli ja Prantsuse liitseumiga. Edasi korraldab riigihoidja kiila-
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liste auks eine Kadrioru lossis. Ohtul kiilastatakse naiskutsekooli ja
viibitakse noorkotkaste lokkeghtul. Hiljem koxraldatakse selts-
kondlike organisatsioonide poolt koosviibimisohtu.

Kolmanda kiilaskiigu pdeva kavas on viljasoit Kehtna Korge-
masse Kodumajanduskooli. Sama pieva ohtul on dinee Soome
saatkonnas. Kiilalised lahkuvad 17. jaanuaril.

Haonnula, Uuno Yrio. Sind 22. X 91 Alatornios pollu-
pidaje pojona. 1912. a. iliopilane, 1930. a. fil. kand. jo 1931. a. fil.
mag- Sooritanud vilisreise Eestisse, Kesk-Euroopa jo Skandinaa-.
via maadesse, alates 1917. a. Pohjalan Sanomate pidtoimetaja,

+ 1925—27 tootanud Kemi iihisliitseumi soome keele ja ajaloo lek-
torina, 1927. a. valiti eduskunna lilbmeks. Olnud Soome esindaja
parlamentide vahelise liidu konverentsil Londonis 1930. a., Buka-
restis 1931. a., Madriidis 1933. a. Pohja-Soome tollikomitee liige.
Kunlub maaliitu (maalaisl.). Viimaseil aastoil toiminud pid-
mamistri sekretiring ja 1937. a- alates haridusminister, ;

Salmela, Aaprami Alfred. Siind 8. III 97 Poéhja-Soomes:
Veteli kogukonnas viikepdllumehe pojana. Oma hariduse teel on
S. voidelnud suurte raskustega. Sooritas giimnaasiumi kursuse
Lapua rahvaiilikoolis. Vottis osa Soome Vabadusséjast. 1920. a.
omandas rahvakooliopetaja kutse ja oli siis a~il 1920—24 Gpeta-
jaks. Sama ajal 6ppis usinasti edasi jo omandas 1934. a. fil. magistri
astme. 1924—28 koolindunik, 1928—386 koolivalitsuse haridus-
nounik, 1986 samas rahvahariduseosakonna abijuhatejo, alates

1. I 88 sama osakonna juhataja. Avaldanud toid rahvakooli korral-

duse alalt; a-st 1927 ,Kansakoulun Lehti” pditoimetaja, 1932. a-st
Soome Rahvakoolidpetajate Edasitharimisiihingu esimees. Soo-

= - ritanud 6ppereise vilismaile, vitbinud korduvalt Eestis, vottes osa

. lektorina ka opetajate kursustest ja kongressidest. Energiliselt
tootanud kaasa Soome ja Eesti dpetajate lihenemisele. :

Eesti dpetajaskond tunneb siirast r66mu oma vennasrahva kooli-
elu juhtivate isikute kiilaskiigu puhul. Selles nieme sooja suh--
tunnst héimuasjale, eriti aga Soome ja Eesti kooli- ja haridustege-:

laste iihistéole, mida eesti opeta]askond piiiiab edendada kt’)igest
"‘sudamest.

. Teretulemast, korgeaulised kalhd hmmumaa ja ta opeta-
]askonna esindajad! : - »
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- NEEME RUUS

Akadeemilise haritiaskonna osa rahva
kasvatamisel*

Iga iihiskondliku elu arengujark tunneb vastuolusid — kord
on nad suuremad, kord védiksemad. Kaasaja itheks mdtlemapane-
vamaks vastuoluks Eestis on nihe, et korgemate dppeasutuste 16pe-
tanute arvu kiire suurenemisega ei kii kaasas sama akadeemilise
haritlaskonna osatihtsuse t6us rahva kasvatuse méjutamisel. Olu-
kord on isegi tdiesti vastupidine: akadeemilise haritlaskonna osa-
tdhtsus rahva ideoloogilise ja vaimse kasvatuse suunamisel on
jiiéimaé itha vaiksemaks ja norgemaks.

Juba kauemat aega on olnud kuulda kestvaid kurtmisi selle
iile, et akadeemiline haritlaskond isoleerub muust rahvast, elab
ainult endale, kuid mitte {ihiskonnale. Eriti on kurdetud selle iile,
et ak. haritlased kuidagi ei ole osanud leida teed mitmesugustesse,
laiemate rahvahulkade arengut suunavatesse organisatsioonidesse
(noorsooiihingud, haridusseltsid j. m.). On tdsi; et akad. haritlaste
rohkuse tottu ndhakse kiill neid sagedamini rahva seas kui eel-
mistel aastakiimnetel: meil pole midagi erakordset selles, kui

nédhakse iilidpilast sadamas t66], kodus puid IGhkumas, kiilapois~

tega jalgpalli méngimas, maal heina niitmas. Aga ainult seesugune
rahvaga Hitumine ei véimalda ometi {ilidpilastelegi rahva iildise
arengu suunamisele kaasa aidata. '

Uha rohkem on kuulda nurinaid ka selle iile, et kaasaegne

kodanik on muutunud liiga pinnapiilseks, liiga vastuvatlikuks
vilismbjudele, liiga {ikskdikseks siigavamate ithiskondlikkude prob-
- leemide vastu; tal olevat vihe iseseisvat otsustamisvéimet ja see-
. pérast olevatki teda kerge mbjutada ithes voi teises suunas.
Kahtlemata ei peitu sellise arengu pohjused mitte ainult
haritlaskonnas. Inglise ja Skandinaavia kaasaegse kultuuri ja iihis-
kondliku arengu analiiiisijad peavad oma t66des kaasaja iihiskond-
liku elu ndhete tehniseerumist ja mehhaniseerumist inimeste ise-

.. seisva otsustamisvéime Véhenecmise ja mojutatavuse suurenemise

* Etbe kantud Akadeemilise Pedagoogika Selisi kénekoosolekul 1 nov. Ja .

Organiseerimata Ulidpilaste Biiroo kéneshtul 7. nov. 1937. &.
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pdhjustajaks. Uhelt poolt mdjub kaasa inimeste kriitikavdime
vihenemisele kaasaegse elu kirevus, inimesi mdjutavate tegurite
rohkus. Ajakirjandus, kino, raadio, teater, sport, avalikud pidus-
tused, paraadid, kohvikud, klubid, organisatisoonid, elavnenud
liiklemine ja loendamatul hulgal teisi tegureid sisustavad kaas-
" aegse inimese vaba aja. Tahes kdigest osa votta, kdike kaasa teha,
ei suuda tinapievlane millessegi siiveneda. Ta motleb selliselt,
nagu kirjutab see ajaleht, mida ta igapédev loeb, voi jélle nii, nagu
talle ette dikteeritakse aktusel, raadios v6i massikoosolekul. Kiisi-
muste iseseisvaks libimotlemiseks ja oma isiklikkude seisukohtade
viljakujundamiseks ei jai inimesel ildse aega. (Vordle C. Delisle
Burns: ,,Modern Civilization on Trial“ ja ,Leisure in the Modern
World“, Alf Ahlberg: ,Tankelivets frigorelse”, Arne Sorensen:
,Det moderne Menneske® ja P. Tarvel: ,Rahvahariduse osa niitidis-
aegses Uhiskonnas“, Kasvatus nr. 7 — 1937).

Meile, Eestisse, ei ole kultuuritegurite ja iihiskondliku elu
avalduste tehniseerumine ja mehhaniseerumine tunginud nii suare
kiirusega kui Léane- ja Pohja~Euroopa maadesse. Meil on kodanik
siiski vihem héairitud moodsa elu narvilisusest ja kirevusest; kuid
ei saa ometi salata, et meilgi paratamatult toimub samasuunaline
areng. Ja seda enam oleme digustatud soovima, et meil juba voi-
malikult varakult ndhtaks esilekerkivaid hddaohte. Seda saab teha
ainult sel teel, et meie métlevamad pédd on vdimalikult tihedas
kontaktis rahvaga, nditavad neile tihiskondliku arengu suundi ja
mojutavad rahva iihiskondliku kasvatuse kujunemist ega lase
sellel vulgariseeruda.

Vaatleme lahemalt kiisimust — miks meie iilikooliharidusega
kodanikud seni on liiga vdhe suutnud méojutada rahva iihiskond-
likku kasvatust. , ,

1. Ulikooli éppeainestik ja kaasaegne ithis-
"kondlik elu. Meie iilikool on iseseisvusajal teinud tugevaid
samme tdusu suunas. Ta on mitmeti tiienenud, tugevnenud. On *
kasvanud ka hulk tunnustatud teadlasi meie oma rahva hulgast.

Milles aga iilikool siiski on jddnud iihekiilgseks, see on ta dppe-
ainestik. Siin on, paraku kiill, iilekaalus ja paremini vilja arenda-
tud need alad, mille rakendamine ei aita kuigi suurel méiral kaasa
- Uhiskondliku elu edasiviimiseks. Teame, et meil ju iseseisvuse
esimesist aastaist alates on iilikooli juures domineerinud niisugu-
sed alad, nagu filoloogia koos eriti innuka folkloori harrastustega,
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etnograafia, ajalugu. Nende alade viljaarendamiseks on kutsutud
paremaid vilismaa asjatundjaid, on rajatud eeskujulikke arhiive
ja on suudetud #ratada ka iildsuse tdhelepanu kiillaldasel méaaral.
On viga iseloomustav, et andekamad joud meil ndevad vaeva ja
teevad pingutusi selleks, et koguda ja korraldada mineviku jaanu-
seid ja vanavara pisiasju. Igal suvel saadetakse maale kiimnete
kaupa {iiliopilasi-stipendiaate — murdeerinevusi wuurima, kuna
korteri- ja tervishoiuolude ja rahva sotsiaalse taseme uurijad pea-
vad tootama to6borside hidaabi krediitide arvel!

Ei ole mingit pdhjust teha etteheiteid meie andekaile ajaloo-
lasile ja keelemeestele. Nad on ju tdesti sooritanud tunnustus-
vidrse t66: Uhelt poolt 1dbi to6tanud ja uurinud tolle ajaloolise
tausta, mille tundmiseta pole moistetavad kaasaegsed elunidhted,
teiselt poolt aga vilja kujundanud meie keele — tihtsaima relva
ja vahendi {ihiskondlikus tegevuses. Kuid meie kurbloolus just
selles seisabki, et teaduste mitmed teised harud, mis kaasaegse ja
tuleviku elu kujundamiseks on hiadavajalikumad, ei ole oma aren-
gus kiillaldaselt edasi joudnud.

Nii siis on meil kiill jalgitud erilise hoolsusega seda, mis oli,
suurt tdhelepanu pilihendatud ka selle vaatlemisele ja uurimisele,
mis on kadumas. Kui palju aga on teinud meie teadus selleks,
et selgitada, kuidas teaduse saavutusi saaks kasutada ka rahvale
parema ithiskonna rajamiseks? Kuigi Aug. Annist oma kones Vaba-
duspéeva aktusel 1937, a. Tartu Ulikooli aulas on markinud ,,... me
ju vist koik pooldame, et teadusliku mdtlemise iilesanne pole mitte
ainult uurida seda, mis oli ja mis on, ... vaid ka seda, mis antud
sihtide saavutamiseks p e a k s olema ja mis antud olukorras voiks
olla“ (,,Vabaduspiiha ja vabaduse kriis“ , Akadeemia® nr.1 —
1937. a., 1k. 19), siis ometi pole meie iilikool selle moto jargi kiill
kuigi suurel massral toiminud. Uhiskondlikule arengule on vaja
koiki eri teaduseharusid. Modnel alal, eriti pollumajanduses, on ili-
kool tublisti selleks kaasa aidanud, kuid teame ka, et paljud iihis-
kondlikule arengule hidavajalised teadused on meil veel alg-
staadiumis. '

Majandusteaduskond iseseisva teaduskonnana on alles kuju-
nemisel, sotsioloogia alal juletakse meil konelda ainult iihe Gppe-
tooli ellukutsumisest, pedagoogika professuur on kauemat aega
tditmata ega ole kasvatusteaduse alal iilikooli juures ka iihtki ala-
list uurimisasutust. Just viimati mainitud aladele vajame tarmu-
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kaid teadlasi, sest nende alade kaudu juhitakse kaasaegsete
kodanikkude kujunemist! Kui teadlasi leidub kiill mineviku nihete
vaatlemiseks, kaasaegse majandusliku, sotsiaalse ja haridusliku elu
juhtimiseks aga vaga vihesel arvul, siis pole midagi parata selles,
et rahva iihiskondliku kasvatuse suund kujuneb akadeemilisele
haritlaskonnale mitte vastuvoetavaks ja iildisele tihiskondlikule
arengule ohtlikuks.

Nende ridade ecesmirk pole mitte etteheidete tegemine meie
iilikooli senisele toéle, kiilll aga tdhelepanu juhtimine teatavale
ithekiilgsusele, mis kindlasti on vélditav.

2. Ulikoolis o6ppimineg muudab eluvododraks
‘dppijad ja lopetajad. FEtteheited selle iile, et iilikoolis
Sppimine vddrutab 1ilidpilasi tegelikust elust, on itha sagenenud.
Mirgitakse pdamiselt, et noor ilikooli 16petanu tihelt poolt ei oska
kuidagi hakata kasutama omandatud teadmisi, teiselt poolt aga ei
suuda enam jalgida ega niha isegi tema erialale dige ldhedal seis-
vaid, kuid iilikooli dppekavades siiski mitte leiduvaid nahteid ja
olukordi, Siinkohal paar tegelikust elust vBetud niidet.

Viimase kursuse iilopilane, kelle erialaks iilikoolis on pedagoogika ja
kes juba t35tab ka viiljaspool iilikooli, soovib endale esmakordselt tellida aja-
kirja ,,Kasvatus®. Ta parib teateid selle kohta, kes ,Kasvatust’ toimetab.
Vastatakse: hr. Kiis. Uliopilane ei tunne seda nime. Kui talle seletatakse,
et toimetaja on ju toosama hr. Kiis, kes tuntud uuenduspedagoogina ka
viljaspool Eestitki, siis tihendab noor kasvatusteadlane, et ta arvatavasti on
nagu kuulnud seda nime!

Giimnaasiumi noor emakeeledpetaja saab teada, et kohalikus rahvaiili-
koolis koneldakse teemal: On's eesti keel maailma keelte algkeel? — ,Kas
voib sddrane kiisimus {ildse tekkida?* — imestab dpetaja. Talle vastatakse:
,Ei tohiks kiill, aga, nagu te teate, on meil ju isegi raamatuid kirjutatud
selle pohjenduseks ja ajakirjanduses suurt poleemikat arendatud samal
teemal.“ — ,Kas tdesti? Millal? Ja mina pole sellest midagi kuulnud!“

Sasrased ja teisedki nihted on meile arusaadavad, kui teame,
et iilikoolis on kiill tipselt dpitud Pestalozzi ja Rousseau elu iiksik-
asju, kuid mitte meie omi kaasaegseid hariduselu silmapaistvaid
kujusid ega ka mitte kuigi suures ulatuses kaasaegset {ildist hari-
dus- ja kultuurielu struktuuri. On kiill tegeldud arhiivandmete
kogumisega, kuid mitte kiillaldasel mifral samade materjalide
kasutamisega. On spetsialiseerutud oma erialal, aga ei osata seda
viia soltuvusse muude nihetega ega osata jalgida kaasaegsest elust
oma erialasse puutuvaid kiisimusi.
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Naited olid toodud kiill filosoofia-teaduskonda kuuluvate isi-
kute kohta, kuid ei ole vihesed ka kurtmised teiste teaduskondade
1opetajate eluvidrsuse kohta. Usun, et kui korraldada vastav
ankeet, siis saadaks mu viidetele rikkalikult tdestusmaterjale.

Oleks taiesti ekslik hakata nende nihtuste puhul stitidistama
iilikoolides Oppijaid ja lopetajad. Nad on, vdib-olla, ise olnud suu-
rima huvi ja andumusega oma t66 juures, tahaksid olla koigiti hdad
oma eriala tundjad, kuid — nende teadmiste omandamisviis on
olnud sdirane, mis on neid viinud eemale kaasaegse elu arengust.
Kui akadeemiline haritlane oma erialalgi ei suuda leida kontakti
elunihtustega, siis on tiiesti arusaadav, et ta muist avaliku elu ndh-
tustest veelgi suuremal médral voordub ja iihiskondliku arengu
suhtes jadb passiivseks korvaltvaatajaks.

Kuigi elu areneb kiiresti ja iilikool oma t66 stabiilsuse t&ttu
ei suuda oma oppekavu ja todviise taies ulatuses kohandada kiire-
tempolisele ithiskondliku elu arengule, peaks siiski moningal m&a-
ral olema voimalik ka juba tilikooli dpingute korraldamise kaudu
ligindada tulevasi akadeemilisi haritlasi kaasaja elule. Vihemalt
elust voordumine peaks olema vilditav. Ameerika kérgemaid
Oppeasutusi ei saa ju kiill tdiel m#dral meile eeskujuks votta, kuid
nii mondagi voiks neilt dppeviiside suhtes ometi omandada. Tédhele-
pandav on ka s#il iildiselt tunnustatud arusaamine haritud inimese
mbistest. S&dl tunnustatakse haritud inimese esmajargulisteks
voorusteks jargmisi omadusi:

sElus esinevate probleemide lahendamiseks
on tal rohkesti teadmisi, votteid ja oskusi; nende puudumisel tal on
harjumus ja oskus neid enesele soetada; ka on tal oskus ja harju-
mus isiklikul vabal algatusel probleeme iiles seada
ja neid lahendada‘® (Jiiri Annusson: ,,Kes on haritud inimene? —
»Meie Tee” nr. 8 — 1935).

Just sddrast elus esinevate probleemide mobistmis- ja lahen-
damisoskust peaks meiegi akadeemilisele haritlaskonnale dpe-
tama. Kui me muis kiisimusis ei taha ameeriklasi matkida, siis sel
alal neilt 6ppimine ei tohiks meilegi kahjuks tulla. Kui ei suudeta
elu jilgida ega oma teadmisi kasutada elus esinevate probleemide
lahendamiseks, siis on ka raske tegutseda kaasa rahva tihiskondliku
kasvatuse ja arengu mdjutajana. '

3. Eiolepdoratud kiillaldast tdhelepanu tea-
duste populariseerimisele, mistdttu rahva hari-
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dusliku taseme ja teaduste saavutuste tdus ei
toimu vdérdse kiirusega. :

Meie iilikool ja sadl viljeldavad teadused on teinud suuri edu-
samme. Teadlaste hulgas on kiillaltki neid, kes on omandanud
rahvusvahelise kuulsuse ja meil viljeldavate teaduste saavutuste
tase ei jadvat taha rahvusvahelisest tasemest.

Kui aga soovime vaadelda mingi maa voi rahva uldist kultuuri-
taset, siis el saa mo606ta mitte {iksi sellega, kui suured on siil tea-
duste ja kunstide iildised saavutused ja kui kérgele on sdil arene-
nud tksikud tipud. Kui teaduste tippude ja rahvahariduse taseme
vahel on kuristik, siis pole digust konelda kiillaldasest kultuuri-
edust vastaval maal.

Eesti ei kuulu maade hulka, kus sdarane kuristik oleks suur.
Kirjaoskamatutest oleme vabanenud juba eelmisel sajandil ja
6-klassine algkool, tinu meie endi uuenduspedagoogide pingutava-
tele piiidlustele, on pasle kasvatamas iitha suuremal arvul avara
silmaringiga, teovOimsaid noori. Kuid tdnap#eva elus ei piisa
kodanikule ainult sellest, et ta oskab lugeda-kirjutada ja et tal
pédle selle on olemas elementaarsed teadmised algkooli Gppekava
piires. Ta peab ju oskama orienteeruda kaasaegse elu mitmekesi-
suses, peab mdistma iihiskondliku elu nihteid, peab ise suutma
otsustada ja seisukohta votta esilekerkivais probleemes. Selleks
peab tal olema pddle vajalise kohanemisvoime ka teadmisi palju-
delt eriteaduste aladelt. Kodanikul peab olema vGimalus jalgida
ka teda huvitavate v0i talle vajaliste teaduste saavutusi. Inglis-
maal, TSehhoslovakkias, Hollandis ja Skandinaavias ongi véetud
kultuurpoliitika juhimotteks — koos teaduste uurimisega hoolit-
seda ka uurimustulemuste rahva hulka viimise eest. Seevastu néib,
et meil on kultuurpoliitikas voetud rohkem eeskuju Romaani maa-
dest, kus sageli voidakse uhkustada tdhtsate teadlaste ja-maailma-
kuulsate Opetlaste suure arvuga, kuid kus rahvahariduse kujune-
mine pole olnud sugugi mojutatud teaduste tippsaavutustest. -

Vbib-olla pesitseb meie lildises kultuurpoliitikas veel liigselt
Noor-Eesti mentaliteeti, mis olles prantslaste mojustatud pidas ju
esmajarguliselt tahtsaks tippsaavutuste kultiveerimist, kuid ei hoo-
linud iildse sellest, kuidas noid tippudes kasvatatavaid vilju ka rah-
vale vahendada voi kuidas rahvast tippudele ligemale tuua. Voib-
olla johtub see ka sellest, et meil liiga wihe tuntakse Inglise, Madal-
maade, TSehhoslovakkia ja Skandinaavia kultuurpoliitikat ja

Y

ey



Nr. 1 Akad. haritlaskonna osa rahva kasvatamisel . 9

sadlse rahvakultuuri kujunemist. Ei tahaks ka kuidagi uskuda,
et meil teadlikult on soodustatud teaduste ja kunstide arenda-
mist 1ah us rahva laiemate hulkade kultuurilise arengu suunami-
sest. Pigemini on see kiill toiminud meie kultuurpoliitika sihikind-
luse puudumise tottu.

Ulikool, olles eriteadlaste ettevalmistajaks ja teaduste uurimis-
asutuseks, on kahtlemata kaudselt mojutanud ka iildist arengut.
Ta on saatnud rahva hulka suure arvu eriteadlasi. Monede teadus-
kondade saavutused, néit. meil pollumajandus- ja arstiteaduskonna
omad, on péadsnud laiemate rahvahulkadenigi. Eriti tuleb meil
rohutada poéllumajandusteaduskonna tédsaavutuste rohkust ja ka
seda, et selle teaduskonna 166 on koige kiiremini kandunud rahva-
hulkadesse, olgu siis jaoskonnaagronoomide, nende poolt korralda-
tavate rohkearvuliste loengute ja kursuste kui ka h#i, populaarse
ja suure leviku omandanud pdllumajandusliku kirjanduse ja aja-
kirjanduse kaudu.

Ka arstiteaduskonna t66 viljad on rahvani joudnud. P3ile selle
on meil ka haigekassade korraldus, mis haarab tervelt todstus-
t66liskonda, véimaldanud rahvale holpsamini kétte saada arstiabi,
samuti peab tunnustavalt mainima ka Punase Risti, Tervishoiu
Muuseumi jt. kaudu tehtavat tervishoidlikku selgitusttod, kuid
selgi alal on veel palju teha, eriti iildiste tervishoiuolude paran-
damise ja rahvale arstiabi kdttesaadavamaks muutmise alal.

Kasvatuskiisimuste populariseerimiseks on teinud téhusat
t6od Koduse Kasvatuse Instituut, kuid selle tegevus on alles alg-
staadiumis, "

Teiste teaduste alad on jédnud rahvast kaunis kaugele.

Teaduste populariseerimist on Tartu ilikooliski vajaliseks
peetud. Vanas iilikooliseaduses leidub paragraaf, mis peab iilikooli
ilesandeks ka teaduste rahva hulka viimist; selle paragraafi olemas-
olust kuulis aga avalikkus alles iilikooli seaduse- muutmisel, kui
too paragraaf uuest seadusest valja jaeti.

Ulikooli ringkondadest on tdiesti oOigustatult vaidetud, et
teaduste populariseerimine pole iilikooli primaarne iilesanne. Kuid
kui sellele iildse tdhelepanu ei p&6rata, siis on see ithekiilgsus. Tea~
duste edendamine, uurimuslik 166 peab iilikoolis loomulikult oclema
esiplaanil, kuid mis kasu iildsusel on arhiividesse kogutud ja kor-
raldatud teaduste saavutustest! Neid tuleb ka tutvustada rahvale,
mitte ainult kitsamale eriteadlaste hulgale. Arhiivide materjalid
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on kahtlemata hidavajalised uurijaile, nad on teadlaste t6dvahen-
deiks; kui aga ,teaduste edendamine® pdidmiselt piirdubki arhiivi-
desse materjalide kogumisega ja nende korraldamisega, siis on
sellest iildsusele vdhe kasu. Alles siis, kui teaduste saavutusi on
voimalikult suuremal mdédral kasutatud rahvahariduse tostmiseks,
voime olukorraga jidda rahule.

Ulikooli iimber koondunud teadlaskond, pdamiselt Sppejoud,
kuuluvad esmajoones sellise eriteadlaste kaadri hulka, kellelt
koigepadlt tuleb nduda tidie energia pithendamist oma erialale.
Seepérast iilikool ise ja ka {ilikooli dppejoud saavad otseselt asuda
teaduste populariseerimisele ja ka muul teel rahva kasvatuse
mojutamisele ainult vdga viheses ulatuses. Professori koht on
ikkagi esmajoones iilikooli auditooriumi kateedril, raamatukogudes
ja arhiivides; liks osa professoreist on ju kiill suuteline ka v&ljas-
pool akadeemilisi ringkondi esinema, kuid teisel osal pole selleks
aega, vboimalust ega ka vajalisi voimeid. Kuid iiksikuid rahva-
haridust6st huvitatuid peaks ometi leiduma tilikooli dppejoudude
seastki. Eriti aga tuleks meil sisendada iiliopilasisse tarvet — oma
teadmisi viia ka rahva hulka, sest iilikooli l6petanu, kes rahva

hulgast on tulnud ja ka sinna tagasi ldheb, peab oskama ulikoolis:

omandatud teadmisi ja oskusi kasutada rahva iildise hiivangu ja
edu huvides ja peab ka suutma mdjutada rahva iihiskondlikku kas-
vatust. Ulikooli l6petanute hulgast peaksid vorsuma teaduste
populariseerijad ja muul teel teaduste saavutuste rahva hulka
viijad. Nad ei tohiks jadda ainult hiideks eriteadlasteks oma eri-
alal, kes rahvale oma teadmisi edasi annavad ainult omal kitsal
kutsealal ja sedagi ainult siis, kui neid kliendid voi patsiendid
kiilastavad. Ei, nad peaksid leidma kontakti iihiskondliku elu
mitmekesiste avaldustega, suutma niha oma eriala kiisimusi iild-
arengu taustal. Isikutena nad peaksid padsema juhtima eri organi-
satsioonide tegevust ja,- mis koige olulisem — akadeemilise
haritlaskonna demokraatlik motlemisviis, teadlik elukésitus peab
pddsema mojutama avalikku arvamist ja selle kaudu rahva iildist
ithiskondlikku kasvatust. Sdirasteks iilesanneteks peaks valmis-
tama ette akadeemilisi haritlasi iihelt poolt iilikool ise oma &ppe-
kava ja ka oma kasvatusliku suuna kaudu, telselt poolt aga ili-
opllasorganvsatswomd :
(Jargneb)
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E. OISSAR
Kool ja poliitika

Kooli ja poliitika vahekord on vaieldav. On raske tdmmata
nende vahele selget joont, mis neid teineteisest teravalt eraldaks.
Poliitikast koneldakse nii: sageli ntilidses seltskonnas: tuttavad
kohtumisel harutavad sageli poliitilisi kiisimusi; juhuslikus selts-
konnaski raudteevagunis, omnibuses vdi laeval pakub poliitika
sobivat jutuainet. Moodsale inimesele on poliitika saanud péris
igapdevseks asjaks, see puudutab tihel voi teisel viisil igaliht. Aga
opetaja koolis ei taha just meelsasti poliitikast kdonelda, ta katsub
sellest kuidagi korvale hoiduda. Kui kasvataja tahab oma t66s olla
teadlik ja sihikindel, siis peab ta ka seda ohtlikku ja ebaselget
kizsimust valgustama, sest see puudutab oluliselt ka koolit6déd.
Riik tahab kooli tiielikult haarata oma vdimkonda ja kasutada
teda kui tddriista, mis noorsugu ja iihes sellega ka riigi ja rahva
tulevikku vormib ning kujundab nii, nagu seda soovib juhtiv riigi-
mees. Kes valitseb noorsugu, selle kdes on ka tulevik — seda sdna
oleme sageli kuulnud.

Poliitiline tegevus enam ei piirdu tdiskasvanutega, asutatakse
ka noorteosakondi, et juba varakult noorsugu vdita oma poliitili-
sele maailmavaatele ja siduda oma Opetusega: sel teel tahetakse
oma voimu kindlustada tulevikus. Kuid kooli on poliitilisel propa-
gandal pass suletud. Kui 6petaja oma koolitéos kaldub poliitikasse
ja teeb kihutust6od mone poliitilise suuna kasuks, siis tdhendab
see korvalekaldumist opetaja lirgsest pedagoogilisest {ilesandest
ja tekitab rahutust ning rahulolematust. Kuid oSpilaste kodune elu
ja vanemate poliitiline maailmavaade v06ib noori inimesi suruda
viaga ohtlikku ja kitsasse parteipoliitikasse. Kas tdhendab see
vastuolu, mis dhvardab koolitod iihtlust ja pedagoogilist motet?
Opetaja voib ju oelda, et ta ei suuda muuta lapse kodust iimbrust,
vaid ainult mojutada ja vahest sedagi iisna vidhesel midral, see-
parast lapse poliitiline mdjutus kodus el ole enam tema voim-
konnas. See on ju dige, kuid kiisimus pole sellega veel lahendatud,
vaid ajutiselt korvale likatud. Kuidas opetaja leiab siit valjapdisu?
Kust ta leiab pohimotted, milliste jérgi ta omas t66s voiks orien-
teeruda? Tuleb kohe alguses Gelda, et kool ei paindu otsekohe
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poliitika mo6ju alla, kool ei taotle otsekohe poliitilisi sihte, vaid
asetab koikide pililiete vastu, mis tungivad viljastpoolt kooli ja
koolit6osse, oma erilised pedagoogilised iilesanded, mis ta teostama
peab, kui ta oma iilesannet on niinud digesti. Relv, mis on dpeta-
jale ja koolile kitte antud, et kasvatustood kaitsta vooraste joudude
vastu ja vbimaldada noorsoo arengut, on pedagoogika autonoomia.
Ajalooliselt ndhtud on kool kiriku loodud ja on olnud kaua
" aega ainuiiksi wsuliste iilesannete teenistuses. Ainult aegamédda
on ta vabanenud kiriku véimu alt ja saanud iseseisvaks: kesk-
kool varem, algkool tidielikult alles meie pievil Kui iilikoolide
juurde asutati seminarid, mis pidid keskkoolidpetajaid valmistama,
hakkas kirikuvoim keskkooliski kaduma, sest sellega olid vaimu-
likud keskkoolist eemale surutud. Keskkooli Opetajate ettevalmis-
tuse kandvaks jouks oli filoloogiline meetod, mis oli juba 18.
sajandi teisel poolel hésti vélja té6tatud ja sai uushumanistliku
glimnaasiumi hingeks. Pedagoogiline ettevalmistus oli korvalise
tdhtsusega, sest seda arendas téies ulatuses teaduslik filoloogiline
meetod: kui laps elab korgemas vaimses maailmas, nagu seda
esindab kreeka kultuur, siis avaneb see talle keeledppimises. Sel-
lega jadb kooli pedagoogiline t66 ahtaks, ja uushumanistlikus
glimnaasiumis pole pedagoogiline litkumine kunagi elav olnud.
Nagu E. Spranger viidab, polnud Wilhelm von Humboldt 1809.
aastani, kui ta asus Preisi kooli juhtimisele, {ithtki pedagoogilist
raamatut lugenud, sest didaktiline mehhanism oli talle taitsa {iks-
koik. Keeledpetus ja filoloogiline meetod on uushumanistliku
glimnaasiumi sisu. Kui hiljem 1dppes uushumanistliku giimnaa-
siumi hariduse monopol ja tekkisid uued koolitiiiibid, siis sai ka
nende kandvaks jouks teadus. Nii moodustab keskkooli selgroo
iildse teadus, mis annab ka ta autonoomiale konkreetse sisu.
Rahvakooli seisukord on hoopis raskem, sest tal pole kies
teaduslikku meetodit, millele oleks saanud kogu koolitoo iles ehi-
tada. Valiselt oli rahvakool kaua kirikust s6ltuv — koolitsd jérele-
. valve oli ka meil kaua kirikudpetaja kies, — alles revolutsioon
tegi 1917. a. sellele 16pu. Kui niilid dpetajad on selle vastu, et usu-
Spetust koolis saaksid kontrollida kirikudpetajad, siis peaksid nad
oma sammu digustama ja pShjendama mitte usuvastase voi poliiti-
lise kaalutlusega, vaid oma pedagoogilise iilesandega. Pedagoo-
gilise t66 ihtsus koolis on Opetaja kées, loobub ta sellest viliseltki,
siis killuneb ja laguneb kool. Ka teised organisatsioonid esitavad

13
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oma Oigusi; nii kaotab ka riik oma vdimu kooli iile. Rahvakoolil
pole muud relva, muud jdudu kui pedagoogika autonoomia ja ta
on sellest paris instinktitvselt kinni haaranud.

Moodne kool on omas enamikus riigi kool ja katse teda siit
taielikult lahutada on utoopiline. Niisuguse kava, kus on teostatud
kooli taielik autonoomia, esitas Condorcet Prantsuse revolutsiooni
péevil: iga alam kooli aste pidi alluma korgemale, kogu kooli-
siisteem — teadusteakadeemiale. Sellega oleks koolikorraldus
alistatud erapooletule voimule, ,, mis kogu omalt laadilt on vidljas-
pool poliitilisi m6justusi ja sama vaba ning pidev, kui teadus ise*
— nii tahtis Condorcet kooli autonoomiat kindlustada. See suure-
jooneline, jirjekindlalt libimodeldud ja iihtlane kava j&i aga teos-
tamata; ajalooline areng liks teist rada. Kuid ka sisult on see kava
vaieldav. Katsele luua sellist erapooletut kasvatussiisteemi on
iihtlaselt organiseeritud iihiskonnakihtide poolt dgedasti kallale
tungitud. Max Adler tahtis oma raamatus ,Neue Menschen*
proletariaadi kasvatuse erilaadi pdhjendada ja vaidleb kohe selle
teose esimeses lauses erapooletu kasvatuse vastu. Ta viaidab Bieti,
et kool on satsioloogiliselt tingitud, sest muidu moodustatakse kas-
vatuse moiste thiskonnata ruumis. Sellist isoleerimist ei motle ka
pedagoogika autonoomia; ta pole mitte absoluutne, vaid piiratud,
relatiivne.

Et vdimaldada koolis pedagoogilist t66d, peab riik loobuma
tthest osast oma voimust ja andma koolile vabadust, mida see nduab
oma - kasvatustoo Ulesehitamiseks ja korraldamiseks. Niiiidne
demokraatlik riik vdimaldab {ildiselt mitmesuguseid poliitilisi
maailmavaateid, valja arvatud &#rmused. Poliitiliste jdudude
konstellatsioon on muutlik, sellega muutuvad ka kooli mojutavad
poliitilised joud. Kooli ilme kujuneb sageli selle jargi, kes juhib
hariduspoliitikat. Kui pole joude, mis annaksid koolile iihtsuse,
sils puuduks koolil kindel laad ja selge siht. Kui kool omas sise-

" mises t60s peab orienteeruma iga valitseja vaadete jargi ja kui
valitsejad vahelduvad sagedasti, nagu see tédnapdeva demokraatias
enamasti ilmneb, siis on teada, et koolitod selle all kannatab. See-
parast peab leidma niisuguseid joude, mis on vialjaspool poliitilist
voitlust ja mida tunnustavad koik, selliseid joude on tdepoolest
olemas. Prantsusmaal otse illatab parteide kiillus ja valitsuste
sagedane muutus. Kuid kool selle all ei kannata, samuti ka mitte
valispoliitika. Prantsuse kool on tsentraliseeritud ja tihtlustatud
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ning selles ndhakse praegugi rahvusliku iihtluse tingimust.!) Ta
ammutab praegugi oma klassikalise aja aardeist, mis pole oma vasr-
tust kaotanud -— kool omab sisemise vaimse iihtsuse, on siilitatud
kindel side ajaloolise minevikuga. Noukogude-Vene kooli iihtlus-
tavaks ja ithendavaks jouks on kommunistlik dpetus.

Et nédidata neid vbimalusi, kuidas saab korraldada kooli ja riigi
vahekorda, vorreldagu mitmesuguste riikide koolikorraldusi.
Noukogude-Vene kool on otsekohe liidendatud kommunistliku
iihiskonnaga ja taotleb neidsamu sihte, mis riik. Koik kasvatus on
siin pbhimotteliselt poliitiline kasvatus. Pedagoogika autonoomiat
eitatakse taielikult. ,Proletaarliku riigi rahvahariduse siisteem
peab olema proletariaadi ja kehvik-keskmike masside mobilisatsi-
ooni tooriistaks sotsialistliku ehituse jaoks* — nii kélas ks viaide
2.-1 parteindupidarnisel rahvahariduse iile 1930. a. Sealsamas
réhutati ka poliitehnilise kooli erilist laadi: ,Poliitehniline kool
tuleb ehitada produktsiooni alusel, poliitehniline kool peab organi-
seerima laste t66d, poliitehniline kool peab lapsi viima itithiskond-
likku produktsiooni ja tihiskondlikku téhe“ — Pinkevici jargi on
kasvatuse siht — , kaasa aidata terve, tugeva, aktiivse, julge, ise-
seisvalt motleva ja tegutseva, oleviku kultuuriga igakiilgselt
tuttava inimese-looja, proletariaadi klassihuvide, jarelikult 16pp-
tulemuses kogu inimkonna huvide eest vbitleva inimese igakiilgsele
arengule.” Ehkki selle valemi esimene osa sisaldab momente, mida
taotleb igasugune kasvatus, saavad need joud I6pliku suunduse
valemi teise osa kaudu, kus kool on itheks liikmeks v&itluses prole-
tariaadi klassihuvide eest. Sellega kool on muutunud riigi organiks,
ta kasvab riikliku produktsiooni protsessisse kui suuremasse tervi-
kusse, ta saab oma sihi poliitikast, sellega pole ta oma Oppetéos ja
kasvatuses mitte autonoomne. :

Sellele moodustab, voib 6elda, taieliku vastandi Inglise kool
Siin riik ei korralda oma koole, vaid toetab neid tritusi, mis iihis-
konnas juba tehtud. Omavalitsuse ja erakoolid oma t060s ei erine. -
Riik md&drab kindlaks Oppekavad, needki ainult sihtjoontes, ta
nduab ainult jarelevalvedigust. Kuminglik. inspektor kiilastab
tdieliku inspektsiooni oistarbel koole harva: alguses kord 4—6
aasta, pérastpoole kord 10 aasta jooksul; viiksemate asjade jarele
valvavad kohapealsed ametnikud. Riik ei sunni peale oma korral-

') Vt. Lapie, Pédagogie Francaise, 2. tr. 1926, p. 176.
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dusi ja seadusi, vaid ta laseb kasvada altpoolt, ta reguleerib ja
toetab seda, mis omandanud avalikkuses kindla ilme. On selge, et
riiklikud eeskirjad siin ei takista kooli kasvatuslikku t66d.

Nii seisavad teineteisele vastu kaks poolust: iihelt poolt on
kogu koolit6o ja kooliorganisatsioon labipoimitud riigi aktsiooniga,
nii et kool on otse poliitika teenistuses; teiselt poolt jatab riik laiad
voimalused eraalgatusele ja: iihiskondlikele {iritusile. Nende
vahel on rida vdimalusi, kus riik suuremal v&i vihemal mééral
tombab kooli oma voimkonda. Kdigi nende voimaluste taga peitu-
vad poliitilised joud, nagu nad on kujunenud vastaval ajaloolisel
momendil. Kool ja kasvatus ei suuda otsekohe muuta poliitiliste
joudude vahekordi, vaid ta mdju on enam kaudset laadi. Niisugune
mees, nagu Friedrich Paulsen, ei ndinud kooli omaseaduslikkust,
vaid arvas kooli jargivat poliitiliste ja kultuuriliste joudude liiku-
misele. Seepérast on kool iihiskondlik-kultuurilisest.elust maha
jainud ja alles mone aja pérast pddsevad siin valitsevad joud kooli.
Muidugi on Gige, et kooli ei saa eraldada iihiskondlik-kultuurili-
sest elust, aga kui minnakse siit kaugemale ja eitatakse kooli ja
kasvatuse omajoudu, mis loob ideaale ja tungib tulevikku, siis
halvatakse sellega pedagoogilist t66d.

Suured pedagoogid on kaldunud ka teise darmusse. Tundes
oma iseseisva iilesande suurt joudu on nihtud kasvatuses ainsat
joudu, mis lahendab poliitilised ja sotsiaalsed probleemid. Nii
viitis Schleiermacher: ,,Suure politiilise tilesande lahendus pole
milleski muus kui kasvatuse Giges organisatsioonis, kéik revolutsio-
ndirne aga selle ebadiges organisatsioonis?).” Voi jéalle Foerster:
»Riigil pole voimu taltsutada koiki neid tooreid ja lahustavaid
tendentse vidliste korravahenditega — ta v06ib ainult peda-
googiliselt nende iile valitseda, nimelt riigi mdistes peituvate
koigi kultuurvdimude vdi kolbla jou ja autoriteedi 14biZ2).“ Moble-
mal juhul on pedagoogiline printsiip lile pingutatud: kasvatus ei
jaksa lahendada poliitilisi iilesandeid, riiki ei saa valitseda ainuiiksi
pedagoogiliste vahenditega. Kui aga kool siin peab saama uue polii-
tilise meelsuse ;ja uue poliitilise korra allikaks, siis on ta sellega juba
tommatud poliitikasse, sest just koolis peab valitsema see uus
poliitiline vaim, mis hiljem kogu iihiskonnale levib, seda uuendab

') Schleiermacher, Erziehungslehre 1849, 1k. 61.
%) Foerster, Staatsbiirgerliche Erziehung, 2, tr. 1914, 1k, 76.
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ja tervendab. Kuid koolimees peab nigema, et poliitika ja kasva-
tus teineteisest erinevad ja et moélemate piilided erisuunalised on:
poliitikas mé&édrab riik oma organisatsiooni kindlaks ja paneb oma
tahte maksma; poliitiline vditlus on vditlus voimu pérast, sest valit-
seb see, kelle kies on voim, mitte see, kes peaks valitsema, sellega
taotleb poliitika vélise {ihiskondlik-poliitilise korra sidilitamist voi
muutmist. Kasvatuse ja kooli esimene {ilesanne on, vabastada ini-
meses peituvad joude ning seestpoolt ette valmistada uut maailma-
korda. Ja just seda rdhutab pedagoogika autonoomia, Seepirast
kool ei kogu pooldajaid parteile, ei valmista ette usklikke kiri-
kule, ta ei kasvata ka mitte esijoones riigile, vaid tema t66 tuli-
punktis on lapse eludigus, huvid, mured ja raskused. V6imaldada
lapse viikeste joudude arengut, anda temale elumdnusust, teha
tema elu elamisviirseks — need on tiditsa Gigustatud momendid
kasvatustdds ja neile ehitatakse tuleviku elu. Laps peab leidma
rahuldust ja seda ei sa votta temalt usk ega kdlblus. See on maa-
pealne elu, mis pole veel ménesuguse objektiivse vOimu, nditeks
majanduse, diguse, usu voi poliitika teenistuses, — tema siht pei-
tub lapses. eneses: véike, abitu inimene tahab olla onnelik, tunda
elust rd6dmu ja seda juba siinses elus, siinpoolses maailmas. Kool
peab olema paigaks, kus noorsugu sellist elu elada saab. Kasvataja
voib-olla on seotud poliitilise maailmavaatega, kiriku ja majandu-
sega; kus ta motleb ja toimib pedagoogiliselt, on tal esikohal laps.
Ta n#eb kogu oma tegevust lapse seisukohast valjudes, kuna kéik
muu jédb eemale. Kasvataja peab alati kiisima, kas see, mis ta ope-
tab koolis lapsele, arendab ta viikesi andeid, kas see kasvatuslik
tmbrus, mis ta koolis loob, viib last toepoolest edasi Ta on lapse
huvide kaitsja ja peab nende nimel esinema, kui riik ja kirik seda
ei taha tunnustada. Kui poliitiline elu, teadus ja kool ldhevad
ttheskoos, kui riik kindlustab ja véimaldab kasvatuslikku t66d, siis
kujuneb loomulik vahekord kooli ja poliitika vahel ning koolil pole
vaja rohutada pedagoogika autonoomiat. Muidu peab aga kool ja
kasvataja asetama paris teadlikult riigi ja kiriku nduete vastu auto-
noomia pohimotte.

Et kool voiks saada kohaks, kus noorsoo elu liheb oma sise-
miste seaduste jargi, eraldub kool {ihiskondlikust elust: tal on oma
seadusandlus, siin t6tavad erilise ettevalmistusega isikud, kooli-
t66 toimub selleks eriotstarbeks maaratud majas. Selles suhtes
on kool samas seisundis kui kohus ja kirik, kes on loonud endale
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iseseisvad asutused. Organisatsiooni autonoomiast ldheb aga kooli '
téelik autonoomia veel sammu edasi. Kool peab kujunema pai-
gaks, kuhu ei tungi vilisilma vastuolud, kuhu ei ulatu vditlus, mis
valitseb sotsiaalses maailmas. Kool on vaimse elu ja kindla metoo-
dilise t66 paik, kuid ta korraldab neid noorsoo seisukohast ldhtudes.
Ta arvestab ainult pedagoolilisi kaalutlusi, ei mingeid muid. T86-
tades toelisuses, peab kool kérgema vaimse elu opilasele ndhtavaks
tegema. Elamine selles vaimses maailmas peab lapsele andma ide-
alismi ja joudu, nii et ta toelikus elus suudab raskustest iile saada:
ta voib alati ammutada neist vaimse maailma aardeist, mis kunagi
el kaota oma vadrtust. Idealism peab saama jouks, mis alati 14dbi
elu kannab ja elus paika peab — siis on ta toelik; vale idedlism on
" aga jouetu.

Kuid kool ei saa ka tdiesti isoleeruda sellest argipdevasest
tdelisusest, vaid iga laps toob sellest viikese tiikikese kooli. Peda-
googika autonoomia nduab, et Opetaja koolis arvestaks iga lapse
konkreetset situatsiooni, laps ei ole siin mitte tiilip, vaid elav ini-
mene. Seepirast seob ta oma t66 selle meelsusega, mis laps kodust
kaasa toob, seda avardades, selgitades ja vaimsemaks tehes. Iga
opilasega tuleb kooli tiikike sotsiaalset maailma, osa sellest, milles
laps elab viljaspool kooli. Nii puutuvad koolis kokku erinevad
vaated ja seisukohad. Pedagoogiline iilesanne, mis siit Spetajale ja
koolile tuleb, on see, et sotsiaalsed vastuolud ldkkele ei 166ks, vaid
et valitseks vastastikune arusaamine, soprus, usaldus, abivalmis-
olek, riiitlikkus, nii et ollakse valmis ka vastase seisukohta kuu-
lama ja arvestama. Kdik ebaausad votted, végivald, demagoogia
praeguses halvas mottes jadgu koolist eemale. Kool touseb sellega
iile iiksikute vaadete ja kihtide ning edustab kérgemat vaimset
maailma, mis mitmesugused seisukohad oma téhe vastu votab, tea-
des, et iga elu on omalt laadilt mitmuslik. Kool saab {iksikuid arva-
musi mojutada pedagoogiliselt, saab néidata, et moned on enam
pohjendatud ja ulatavad kaugemale kui teised, kuid siin tunneb ta
oma- kasvatusliku tegevuse piire: vastuolusid ei saa végivallaga
lahendada, ja siin on ainus voimalus, et igaiiks jadks oma siigavale
ja tosisele veendumusele truuks ning nideks oma seisukoha piire.

Kool olgu erapooletu. See on tema positiivne joud, mitte vale
ja pettus, nagu radikaalsed poliitikud ette heidavad. Erapooletus
ei tdhenda seda, et akuutsed probleemid korvale litkatakse ja seisu-
kohta ei voeta, see oleks tdepoolest kahvatu ja elujouetu erapoole-

'
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tus. Kuid kool ei seo oma t§6d iihe suuna vdi maailmavaatega, vaid
votab vastu ja Opetab, mis ehtne, mis edasi viib ja arendab; k&ik
kodune meelsus ja kodune tdelisus, mis opilane kooli toob, hoitakse
siin alles ja koolist kujundatakse t6sine hariduse ja kasvatuse paik.
Sellega on erapooletus produktiivse kasvatustoo vajalikke momente.
Tuleb ndha, et kool iseenesest pole revolutsiondirne ega konserva-
tiivne, vaid temas sisaldub modlemat: ta on seotud mineviku tra-
ditsiooniga ja ldinud aegade kultuurisaavutustega, kuid ta ei anna
edasi koike, vaid ainult klassilise sisu, mis vaart, et seda séilitada.
Nagu ilalpool selgus, loob kool endale kolbla ideaali ja tahab seda
teostada. _

Joud, mis poliitilises ja kultuurilises elus esinevad, pole mitte
dhtlased, nad ei liitu omavahel harmooniliseks tervikuks, nende
vahel tekib hodrumisi ja konflikte. Kool ei paise neist modda, vaid
peab nad lahendama. Konflikti lahendus on vdimalik ainult peda-
gooogika autonoomia podhjal, kus on olemas vaba voimalusi otsus-
tada nil, nagu nduvad lapse asend ja huvid. On aga kool ja kasva-
taja poliitiliselt seotud ja arvestavad konflikti lahendusel koige-
pealt muid seisukohti, siis on dpetaja ja kool kaldunud oma algeli-
sest lilesandest ja ohverdanud noore inimese huvid poliitikale.

Kasvataja kannab vastutust omas t66s, kuid pedagoogiline vas-
tutus on ainult siis, kui on pedagoogika autonoomia. On arusaadav,
et kui voorad mdjud otsustavalt kujundavad pedagoogilist t66d,
siis pole digust ja pohjust kasvatajalt nduda vastutust.

Nii on pedagoogika autonoomia joud, mis kujundab koolit55d.
Kasvataja on niilid tditsa teadlik omas tdos, pedagoogika autonoo-
mias avaneb kasvatusliku 166 korgem aste: kool ja kasvatus tunne-
vad oma seadust ja ehitavad oma t66 sellele pohikogemusele. Kuid
autonoomia ainuiiksi ei lahenda wveel seda keerulist problemaa-
tikat, milles kool asub.

Kui kasvataja arendab noore inimese joude, siis ei arenda ta
neid mitte tithjas ruumis, vaid ta kiisib: mis teevad need joud? kui-
das neid siduda objektiivsete vaimsete vairtustega? kust leida
neile joududele iilesandeid? Kool oh riigis, ithiskonnas; ta on nende
toelisustega lahutamata seotud. Kui kool endale ideaale loob, siis
ei saa seda teha tdiesti lahus poliitilis-ithiskondlikust korrast ja aja-
loolisest momendist, milles ta praegu asub — ta orienteerub oma
t66s nende jargi. Koolilt néutakse eluldhedust ja seepdrast ei saa
ta poliitakat oma t66st eemal hoida, sest see on niitidsele inimesele
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elulihedamaid asju. Mida teadlikumalt ja kindlamalt ta seda teeb,
seda parem. Inimese saatus seotakse riigi saatusega, noor inimene
saab riigi kodanikuks. Millal see peab toimuma, on pedagoogiliselt
raske kindlaks méarata. Siin voib néidata kohti, kus poliitiline
element koolitdhe tungib: kodanikudpetus, sGjaline oppus, neor-
kotkaste litkumine on ilmselt poliitilise laadiga. Seda ei saa salata
ja polegi vaja salata, vaid kool peab nad taitsa teadlikult kasvatus-
likeks joududeks muutma. See ei ole mitte hidast vooruse tege-
mine, vaid selle koolikavva vdtmine, mida néuab meie rahvuslik
olemasolu ja millest kool iikskdikselt moédduda ei tohi. Nii seo-
takse kool rahva ja riigi poliitilise saatusega. On tehtud samm
edasi, mis on sama Iihtne, kui ke limberpdSramine, lihtne, kuid
otsustava tdhtsusega.

Nagu H. Nohl on nididanud, ldheb iga pedagoogiline liikumine
kolmes faasis. Esimene faas on kultuurikriitiline. Vana hariduse-
vorm on kivinenud ja tardunud. See on nihtavasti iga suure peda-
goolise siisteemi saatus: see, mida Herbart ja Frobel elavana nigid,
muutus hiljem nende jireletulijate juures skeemiks. Selle surnud
vormi vastu asetatakse lapse elu kiillus ja produktiivsus. Teine faas,
mis niitid tuleb, tahab joude arendada ja dratada. Kolmandas faasis
seotakse lapse joud objektiivsete viaartustega, nad saavad siit iles-
andeid. Me oleme joudnud niiid sellesse kolmandasse faasi, kus
otsitakse joudude suunda ja sisu. Riik, kirik, rahvas tulevad siin
pedagoogikasse ja esitavad oma ndudmised koolile ja kasvatusele.

Riik, mis kooli tungib, on tdnapéeva riik, nii nagu ta praegu on.
Reaalsed poliitilised joud ja tegurid pole alati ideaalsed: voimu-
pliid, madalad kired, petmine, omakasupiiiid, kitsarinnnaline
huvideméing on siin litkvel ja dhvardavad summutada kdlbla idee
voi jatavad ta vdahemalt juhuse hooleks. Suurtes ajaloolistes liiku-
mistes on sageli liksikud juhid, kes eesotsas asuvad, ideaalsed ja
tootavad ennastsalgavalt, kuna allpool on kadedus ja isiklikud
huvid mootuandvamad ning kaaluvamad kui riiklikud tlesanded —
see on inimlik, iiliinimlik. Kuidas peab kool neisse suhtuma? Ta
ei vota otsekohe osa poliitilisest voitlusest, ta ei saa seda mdjutada
voi pehmendada. .Ta talitab siin oieti, kui alati silmas peab oma
pedagoogilist. kutset. Kooli tungib sisse poliitiline médte. ,,Peda-
googiline otsustus on totaalne vaimne otsustus, kus usuline ja polii-
tiline moment kaassisalduvad®“ (W. Flitner). Sotsiaal-pedagoogi-
line t66 v6ib avalikult voi varjatult nouda ka poliitilist seisukoha-
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votmist, et kindlustada endale suurimat edu. Kuid kool hoidub
eemale madalast ja ebaehtsast, tdelikud ja ehtsad poliitilised joud
kohtuvad siin nagu kdrgemas vaimses maailmas. Nende energia ei
kao, nad ei muutu koolis mitte kahvatuteks varjudeks, vaid siilita-
vad oma aktiivsuse ja néaitavad, et kool on paik, kus valitseb
vaimne printsiip. Omalt poolt peab poliitika tunnustama kooli ja
kasvataja pedagoogilist iilesannet: ,Poliitika piir on kasvataja
ameti sisemine vabadus®. (W. Flitner).

Opetaja asend v6ib siin viga raske olla, eriti suurtel murrangu-
aegadel. Kui ta on riigiametnik, siis on ta andnud ametivande ja
sellega ennast eksistentsiaalselt sidunud olemasoleva riigiga, nii
kui ta praegu on. Seepirast nduab riigivoim temalt lojaalset suh-
tumist ja heatahtlikku toetust. Kui opetaja teeb opositsiconi, ei
saa riigivdoim seda lubada; kui ta teeb salajast opositsiooni, siis pole
see aus. Opositsioon on siis pohjendatud, kui kasvataja esineb lapse
huvide kaitsjana, kui riik ei anna mingisugust voimalust kasvatus-
likuks t6oks. Viga kergesti voib ka kasvataja saada emigrandiks,
kes ei tarvitse kiill veel maalt valja riannata, kud kes kasvatustdost
koolis on eemaldatud. Selline olukord valitseb autoritaarsetes rii-
riigis. Demokraatlikud riigid jitavad dpetajale enam poliitilisi voi-
malusi, kuid mitte piiramata arvul. Piilitakse paremale ja vase-
male kindel joon témmata, tunnustades seega poliitilisest spektrist
ainult keskset osa.

Tanapidev on veel maksev iitlus: poliitika on saatus, mida kiill
monel pool tahetakse muuta nii, et mass on saatus. Aga mass saab
saatuseks poliitilise vimu ldbi, mis ta enda katte kisub. Kui kool
moédub ilikskdikselt poliitikast ja suleb tema eest oma uksed, siis
loobub ta lihtaegu neist hariduslikest vaidrtusist, mis sisaldab riik
ja poliitika, ta loobub poliitilisest kasvatusest, mis peaks aktivisee-
rima kogu rahva ja noorsoo, et kaitsta oma eludigust. Poliitiliste
joudude haridusviidrtuse kasutamine kasvatustods on positiivne
{ilesanne, mille eesti kool peab lahendama, kuid ta peab seejuures
oige distantsi leidma. Konkreetsemalt tihendab see, et koolis tuleb
kasvatada vaimustust rahvusliku, demokraatliku riigi vastu, nagu
seda praegune poliitiline moment tungivalt nouab. Selle {ilesande
onnelikust lahendamisest oleneb suurel madral kooli kasvatuslik
ja moraalne joud. ‘

Uus pohlseadus on sdilitanud demokraatliku pohlmotte ja on
asetanud ka poliitilise kasvatusele kindlamakujulise iilesande:

¢
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,Opetamine ja kasvatamine koolides ja Oppeasutistes peab toi-
muma FEesti riiklikus vaimus riiklikul korraldusel ja jarelevalvel.
Noorte kasvatamine vaimselt, kolbeliselt ja kehaliselt tublideks
ning véirikaiks Eesti kodanikeks on vanemate kui ka riigi ja oma-
valitsuse tdhtsamaid lilesandeid.” Loendatud iilesanded kuuluvad
kooli ja kasvatuse olulisemate iilesannete hulka, mispdrast pole
voimalik neist kérvale hoiduda: tuleb kasvatada eeskitt noorsoos
vaimustust oma riigi vastu, nii et see vdiks tunda kantuna kogu
- noorsoost. Ja selline iseseisvus on piisiv.

A. IVASK

Tegelikkust ja teooriat noorsoo-organi-
satsioonide kiisimuses

Kui lithikese aja jooksul on loodud koolides ja koolide juures
noorte- ja Opilasorg-id, siis see ei {itle veel, et need oleksid igakord
kasvanud vilja kooli orgaanilisest elust v0i seesmisest tarbest. Vaga
suurt osa, eriti opilasorg-ide suures juurdekasvus on etendanud
uued ndudlused, propoganda, seadused ja midrused. Ka ei ole koo-
lide jarelevalve asutised jadnud pédiltvaatajateks.

Muidugi ei ole voimalik teha statistikat, kui suure % org-ide
ildarvust moodustavad need org-id, mis on loodud G&ppejoudude
ja koolipere iihise liritusena, ihiste veendumuste rakendamiseks
suurele kasvatusrithile. Samuti ei ole ka teada, kui suur % organi-
satsioone on loodud teistel mdjuritel.

Vaga omapidrase vastuse andis iiks minu kolleege ajal, mil
org-ide asutamine oli paeva- ja koguni valukiisimuseks. Kiisisin
nimelt, kuidas noored ka org-is to6tavad, kas org-id on asutatud
ja kuidas senine tegevus edeneb.

Vastus oli umbes nii, et kdik on tehtud, iks mees kais siil
ja Shutas poisid iiles. Koik astusid liikmeks. Taitsin koik paberid,
mida oskasin, nii et niiiid ei tea,kas on voi ei ole.

Sellist juttu kuulsin mitmelt dppejoult. Kurtmist omavahel oli
palju, kuid ega’s seda mindud kérgemale poole kaebama, sest kes
oleks tahtnud ennast niidata sellest kiiljest. Pailegi kui org-i asu-
tamine oli poolkohuslik. Uks lahkunud koolinbunikke kuulutas

‘koguni. igale kahtlejale, et , kui Teie ei saa, tuleb keegi
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teine, kes saab® Muidugi siis juba igaiiks ,saab“. Ainult
igaiiks ei usalda alustada asja, milles enesel ndutav vilumus puu-
dub. Ei usalda oma vastutustunnet panna nii suurele proovile.
Paslegi ei ole noorsoo-, eriti aga opilasorg-ide asi veel kiillaldaselt
selgunud ega ole selle iile olnud pdhjalikumaid vaidlusi nii t66
sisu, meetodite, alluvuse, struktuuri kui ka paljude teiste kiisi-
muste kohta. )

Org-ide kiisimus on rohkem kui likski teine rippuv kohalikest
oludest. Voimatu on tuua ko6iki org-e lihe miitsi alla, panna iihte
ja samasse vormi, tegema samal ajal samu t6id ja elama lile samal
ajal samu elamusi jne.

Rui naiteks kusagil on asutatud pank voi aktsiaselts ja see on
histi té6tama hakanud, siis keegi ometi ei sdanda soovitada iile
kogu maa asutada ainult selliseid panku voi aktsiaseltse. Veel suu-
rem risk aga oleks koguni kohuslikuks teha koikjal asutada
ainult sellised pangad voi a./s-d. Umbes sama lugu on ka noorte-
org-idega. Kui kuski téotab edukalt moni organisatsioon, siis ei
voi ometi keegi toendada, et sama org. ka teisal sobiks vdi sama
eduga tootaks.

On suuri erinevusi org-ide asukoha tottu nende t66s, vormis
ning struktuuris. Kui maal néiteks on kooliealine noortevigi kogu
suveks rakendatud pingutavasse maatdhe, karja, pdllule, kodu-
toddele, siis ei saa seda kaugeltki delda linnalaste kohta.

Vanemad linnas hirmuga ootavad suve, kartes mitte leida voi-
malust oma last saata suveks maale vdi leida talle sobivamat tege-
vust. Sellisel puhul org. aitab katta ‘osakesegi joudeajast, aitab lin-
last tutvustada ,,elava loodusega“, terve lihiskonna vaimuga org-is
(kuna linn ise tervikuna ei kujuta iseenesest mitte Gilsat this-
konda). Org. annab esmajargulisi oskusi, valmistab juhtimiseks ja
sonakuulmiseks jne. )

Maal aga sinnib kogu elule ettevalmistus hoopis teissugustes
tingimustes. T60 on siin suurim kasvataja, siin’ kuuldakse t6o
kasku, looduse kutset. Seda kuuleb nii késki’ja kui késutatav.
Ukski kisk maal ei vdi olla {ilearune. T66 juures vajatakse liht-
said kiske, lihtsat valjendust. Iga késk peab olema arusaadav —
tema eesmirk taiesti selge. Mida ratsionaalsem on t66 ja kisk,
seda rohkem jaab aega puhkuseks, meelelahutuseks,
enesearendamiseks Mida rdngem on 160, seda rohkem
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vajatakse puhkust. Maanoorte org-ide tilesandeks on eeskétt need
kiisimused 6eiti korraldada. Meelelahutuse organiseerimine ei vaja
suurt juhitalenti. Sellega saab keskparanegi and hakkama.

Enesearendamine aga vdib vdga hésti siindida ka tédiesti oma-
ette, liksikult, individuaalselt. Ja just suured mehed — teadlased,
haritlased ja koik leidurid — on enese arendanud individuaalselt
korgemale teistest. Kollegiaalne, organiseeritud hariduse jit-
kamine voi tdiendamine vajab aga juba vilunud juhti, tarvilikke
vahendeid, vaba aega ja haridustarvet (tahet).

Siin paratamatult seisab org. suurima raskuse ees. Sest siin
peab juht osutama enesele kiisides: ,Kas mina olen juht?
(Kujukalt tegi seda Ants Roos E. P. R. kursustel.) Alles selle
jarele, kui ta ise tunneb ja veenwvalt on otsusele joudnud, et ta on
juht, s. 0. kui tema vdimed selleks kiiindivad, iseloom sobib, tahte-
joud ja enesevalitsus on tugev, kontakt ja usaldus on hii, vdib ta
toimida taisvddrtusliku juhina. Alles selle jérele on tema t66l edu
ja org-il tésist elujoudu. ,

Sellist juhti tunnustatakse vaidlematult igas olukorras, kuid
ei jirgita siiski pimesi. See on aga viga halb vabatahtliku org-i
juht, kes nduab, et temale peab pimesi jirgima, k6iki kiske
arvustamata t3itma jne. See pole mingi juht, see on tiirann. Oige
juhi autoriteeti- ei kbdiguta kunagi asjaolu, et ta on sunnitud oma
otsuseid korrigeerima v06i koguni oma eksimust tunnustama ja
parandama. See vaid niitab, et juht on elav inimene, mitte moni

‘masin vbi automaat.

Ei v6i ka segada mdisteid — haridus ja teadus (4 oskused).
Kui oli juttu iilalpool org-i vajadusest hariduse jarele, siis tuleb
veel meenutada, et haridus on palju haaravam moiste kui tead-
mised -+ oskused (v6i koguni kutseharidus). Seegi pole dige, kui
org-is piilitakse pakkuda oskusi ja oskusekesi iihelt ning
teiselt kutsealalt. Opitaksegi, kuid suuremat tulu sellest ei ole,
sest unustatakse oluline: Haridust ei saa kellelegi
pakkuda, seda viib vaid vGimaldada, kui on ndudmist ning
tarvet selle jarele. Seega ei voiks org-i tookava kunagi olla kindel,
Sablooniline — veel halvem — kivinenud.

Kasitelles siin vabatahtliku org-i kui ildmdistet (mitte mingit
kutseorg-i) peab mainima, et mitte juht(kond), vaid org. ise peab
miirama, mida ta soovib Gppida, kuidas meelt lahutada jne. Ei
ole ihtki standardteadust, veel vihem standardharidust. Teadus,
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mil on piirid, ei ole teadus. Haridus, mil on piirid, ei ole haridus.
Standardiseeritud haritlane on méttetus. Org., mil on kdikjal tép-
selt {ihtlane kava, kisitlus, menetlus, meetod, vaim, ei ole vaba-
tahtliku org-i pdhimottele rajatud.

Org-i t66le rakendada voib kas alt tiles voi tlalt alla. Et aga
maailmas tohusamad ehitused ehitatakse ikkagi alt iiles, peab ka
org- olema ehitatud alt iles. Org. peab tuginema igale iksikliik-
mele. Mitte nii, et igaithele plititakse anda vdimalikult kee-
ruline amet v6i nimi, vaid iga org-i liige, kes on juba otsustanud
kaasa t66tada org-is, valib ise enesele oma vdimete,
jou- ja ajakulukohase kohustuse, t66 voi ameti. Vilja arvatud au-
ametid, juhi kohad véi usalduskohad, on vabatahtlikus org-is kéik
kohustused vabatahtlikult valitavad. Kui ainult monele kohale cn
iilearu palju soovijaid, siis valitakse nende hulgast voimelisemad. -

" Arusaadavalt koostab vabatahtlik org. enesele tookava, mille
koostamisel peab valitsema pdhimdte, et see, mis kavva vbetakse,
oleks viljeldav vo6i teostatav. Kui seda ei ole ja kaasatulejaid ei
leidu, siis loomulikult ei kuulu selline liritus mitte téokavasse.

Juht peab siin ja just eriti siin — t66kava koostami-
sel — niitama koiksugu voimalikke teid, méningaidki algatusi,
ettevotteid ja Uritusi propageerima, kuid ta ei voi isegi ettepane-
kuid teha ega kaasa hailetada, et parast mitte maitsta morudat
ebadnnestumise vilja. Kui aga midagi ei soovita ette votta, keegi
ei taha kohustusi kanda, siis ei ole juht kiips ega olukord socodne
org-i asutamiseks.

- Mida rohkem juht oma tdelisi juhivoimeid suudab naidata,
oma voimwu aga varjata, seda loomulikum on koost6é juhi ja
org-i liksikliikmete vahel. Ainult siis on org. elujouline, kui igal
liikmel on téeline tahtmine teotseda, iilesandeid leida ja org-i
korrale alistuda seetdttu, et ta tunneb korra vajadust ning selle
onnistavat moju t66s, mitte aga mingi karistuse kartusel vdi temale
arusaamatutel kisklustel.

Igalorg-lilkmel peab olema oma iilesanne, t66 voi kohustus.
Igaiiks peab kuuluma moningasse toimkonda, osakonda véi t66-
rihma oma vaba valiku jirgi. Igaiiks peab tundma, et org-i
raskus lasub vordselt kéigi 6lgadel. Kel rohkem joudu — sel
suurem koorem. Ka meelelahutustel peab juht valvama, et iga-
ithel oleks vordselt hai. Et keeg1 ei votaks koike 16bu
enesele — teiste arvel. R - : »
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Koigepadlt peaks aga vaatlema iimbritsevat elu ja selle vaja-
dusi, et eeskétt leiaksid rahuldust esmajirgulised tarbed, et alul
osataks rakendada primitiivsemgi teotsemistahe vordselt voime-
tele. Vaadeldagu ja korrigeeritagu ennast, teisigi, kaunistatagu
org-i ruume, kodu; nende timbrust. Antagu vdimalus loomistdooks,
naabri abistamiseks, kirjavahetuseks hoimudega. Kogutagu org-ile
tarbeid, asju, kindlustatagu org. majanduslikult. Ulatatagu aitav
kasi kaugemalegi. Toetatagu riiklikke tiritusi. Lubatagu olla juhina
(kas voi miangu voi meelelahutuse puhul). Harjutatagu seltskond-
likke minge harrastama, koosolekuid juhatama, protokollima,
arveraamatutega Uimber kdima, tihisostude tulu négema, iihise jou
voimsust tundma. Lubatagu sagedamini esineda. Ja
ndnda edasi, ikka ligemalt kaugemale, kergemalt raskemale. Noor-
tes ef puudu kunagi joudu ega teotahet.

Niitid tekib aga paratamatult kiisimus: Kas peavad noored,
eriti Gpilasorg-is lahus teotsema? Vaatleme elu, seda suurimat
kooli!

Oleks vidga kahju, kui ithestki koondisest puuduksid poisid!
Oleks samuti kahju, kui puuduksid tiidrukud! Oleks vist igav,
kui palutakse seltskonda — ainult meestele! Puht tidrukute koolis
valitseb eriline — mittesoodne vaim. Poiste koolid on kuulsad
oma lugudega. Moneski meesteorg-is valitseb joomakombeid, mit-
metes naisorg-ides on seesmisi lahkuminekuid ja pisiasjade kallal
norimisi. Igatahes likski mojuv argument ei rasgi selle poolt, et
niiteks maal iihiskoolides peaksid teotsema lahusorg-id. Ja, kui
oleks tegemist spordiorg-idega! Kehaehitus erineb. Kui oleks
tegemist kutseorg-idega, siis ja! Kuid et on tegemist org-idega,
milliste sihid ja eesméirgid tédielikult thtivad, siis oleks tdiesti
asjata nouda, et peaksid olema lahusorg-id.

Kui vididetakse, et meetodid peavad olema erinevad, siis eksi-
takse, sest elus saavutatakse koik iihiste meetoditega. Ainult kahju
oleks, kui juba noorelt 16igataks dra harjutuse véimalus leplikuks
ithistéoks pérastistes org-ides ja {iilimas org-is — perekonnas.
Kaitsevigi on iseasi, kuid kui meil, viikerahval, peaks tulema
tarve kord relvi haarata, siis seisaksid -ka naised rindel. On
varemgi voideldud kiilg kiilje korval. Tdesti on vihe oskusest
relva kisitada, suurem {ilesanne on tahta kodumaad kaitsta ja
tema eest surra, kui olukord néuab.
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Igatahes tulevase elu seisukohalt oleks vdga oluline, et juba
noorte-org-ides dpitaks koos tddtama, koos asju lahendama ja kokku
leppima. Org-is eeskitt paljastub inimese tdeline olemus, iseloom,
hilved ja pahed, joudlus ja huvid. Kui org. on painduv, ehitatud
alt iles, siis igaks erivajaduseks luuakse ju toimkonnad, sadl vdi-
vad grupeeruda poisid ja tlidrukud eraldi. Spordikski voib seda
" teha, kuid meelelahutusi ei vdi rithmitada ,,des dames® ja ,des
messieurs®, kuigi see vahest poistele sageli meeldiks, nagu meeldib
monele mehele meelelahutus klubis rohkem kui kodus v6i viljas
perekonna keskel. Selline vaim on ohtlik meie mentaliteedile.

Sama tuleb {itelda ka selle nn. ,salaparasuse” ja liigse tsere-
moonia puhul. Paljugi, mis poistele meeldib, ei ole lubatav ega
kasulik., Miistikajanu kdesoleval ajastul oleks piduriks arengule.
Samuti ei ole ka tiitarlastel mingit tarvet organiseeruda ainult
omavahel, pidades ikkagi silmas, et dpilasorg-id eriti ei ole mingid
kutse- ega spordiorg-id, vaid puht iildhariduslikku laadi.

Keeruline lugu on maal ka vormirgivastusega, linnas vorm ei
torka nii eriliselt silma. Mida silmapaistvam vorm, seda rohkem
tundub . vélimuse rohutamise tahet. Margikesed ja paelakesed
muudavad mdne poisi nii kirjuks, et tavalisel inimesel jadb v&i-
malus, kas imestada eriliste suurte voimetega poissi voi raputada
arusaamatuses paad.

Vorm kuulugu ikka org-i juure! Olgu rivis, koondisel véi
muidu rithmatotdel. Kui aga alati vormis kiia, siis peaks see
kujunema rahvuslikuks traditsiooniks, milleks meil aga kogemused
ja eeldused puuduvad. Uldiselt aga ei peeta hidks tooniks kodus-
tes seltskondades viibida mistahes vormis. Samuti kui tavaliste
tééde. juures.

Vormirdiva juurde kuuluvate tunnuste ja mirkide korjamine
~ ja pluiidmine vdib mdjuda isegi halvasti. Et saada teatavat, ise-
enesest vadrtusetut oskuse vilistunnust, selleks sageli treenitakse
iileliia, kahjustades tervist, voi halvemal juhul kelgitakse koguni.
Tavaliselt elus aga vbimeid ei toonitata enese poolt. Onne-
tuse korral aga ei vaata keegi, kel mirk rinnas, vaid kes ligemal,
see aitab, kes suudab, see tottab. '

Murdeeas aga ei ole soovitav noore siseelu puudutada. Ajal,
mil keha kiiruga kasvab, on tundeelu liiaks hell ning seetottu
loomuparaselt tagasihoidlik. Seepérast toimuvad igasugused tsere-
mooniad ja avalikud esinemised suure hingelise iilifirrituse téhe all.
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Sellest tuleks just sel pbShjusel hoiduda. Hiljuti ndgin viiuldajat
poissi, kes uhkes vormis esinedes peaaegu minestuseni #rritus.
Selliseid juhtumeid aga on palju.

Seepirast i voi ithelgi juhul kedagi sundida esinema, vaid
igailiks peab ise tundma oma joudu ja hingelist olukorda. On ju
loomulik esinemistarve igas noores olemas (vdlja arvatud
murdeiga).

. £

Noorte-org-ide t6omeetodid aga vajaksid vdga pohjalikku kaa-
lumist. Igatahes ei v6i soovitada thtki t66meetodit, mis drritaks
voi erutaks noort (eriti murdeealist). Kuuldus kaebamist korra,
kui iiks noorte-org-ide instruktoreid, kes muide oli peaaegu ilma
igasuguse pedagoogilise staaZita, kiis organiseerimist Shutamas, et
pérast oppejoududel kulus paar nidalat dpilaste meelte rahusta-
miseks ja tésise toGtempo tagasisaamiseks. Noorte téémeetoditest
peaks eeskitt vilja rookima liigse ning erutava voistluse, sest nii
noori nérve ei voi veel sageli proovile panna. Suured sportlasedki
tutlevad, et voistlus ei ole mitte niivord lihaste kui ndrvide saa-
. vutus. Kuid isegi lihased rikkivad, radkimata nirvidest.

Uks, mida noorte t66sse vankumatult tuleb rakendada, on ndue:
»Hoolitse ise enese eest!“ (Ole ise mees!) Neid oskusi' tuleb harju-
tada, opetada ja sel alal valtavaid vodistlusi korraldada. Uldse tuleb
pooldada vdistlusi, mis oleksid kestvad, mitte silmapilgulised, kuna
tavaliselt eluski saavutused on jirjekindla t66 tulemus. Iga t66,
mis tehakse ainult eksami jaoks, on var.

Noortelaagrid on vaartuslikud, kuid maalapsi on raske saada
laagritesse, sest vanematel ei ole laagri méte veel selge. Piadlegi
on karjalaps paevad otsa ulgutaeva all laagris, k#ib iseseisvalt
metsas seenel, marjul, kalal, orienteerub, on ettevaatlik, et ei
eksiks. '

Kodus on tal kaasaaitamist koigi t66de juures. Elusaladustega
saab ta Vara tuttavaks, oskab siingi Gigemini orienteeruda. Koi-
gele lisaks on tavalisel talulapsel suvel viga vihe vaba
aega, isegi puhkust. » ,

Maa- ja linnanoorte-org-id peavad olema isesuguse struktuu-
riga ja isesuguse kavaga. Nagu randlase ja saarerahva elu erineb
juba lapseeas mandri rahva elust, nii erineb maanoore elu veel
enam linnanoore elust juba varasemast lapsep6lvest alates.

»

~
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Uks tildine ndue kiill peaks olema Gigustatud: iihes ja samas
Oppeasutises ei peaks teotsema mitu erinimelist noorteorg-i mitme
eri juhi all. Sest tavaliselt valitakse org- ikka selline, mis on kdige
rohkem olude kohane Olgu sel juba siis rohkem osakondi.
Neid olusid aga vddral tunda on vidga raske. Seepirast
ei voiks ette kirjutada, et avatagu see voi teine org. Vastuvdetav
aga on ndue, et org-id olgu olemas. Normaalkodukord on viga
suureks abiks org-i asutamisel, sest see on koostatud tdiesti vastu-
voetavalt igasugusele dpilasorg-ile.

Veel tuleks nentida, et kui nditeks moni org-idest saavutab
silmapaistvat edu ja kasvab arvuliselt, siis koigepailt tuleb selgi-
tada, millega see on saavutatud — kas juhtide tublidusega, org-i
ha# struktuuriga, hadde tédmeetoditega voi lihtsalt rahaliste res-
surssidega. Viimasel puhul aga ei véi sugugi Oelda, et teised
org-id oleksid saavutanud viiksemaid tulemusi samade ressurssi-
dega. Teatavasti majanduslik kandejoud org-il on ju dige olulise
tdahtsusega, kuid siingi tuleb pidada kinni t&hisest: ,,Ole ise mees!*
Muidu voib allikate kuivamisega kuivada ka org.

Niivérd tahtis ei ole siiski rahaline kiilg, kui juhtide sihiteadvus
ja pedagoogiline staaZz.

K. MIHKLA

A. H. Tammsaare noorte hingeelu
kujutajana

Meie tunnustatuim romaanikirjanik A. H. Tammsaare, kelle
lihipalad ,, Téhtis pdev”, ,Poiss ja liblik“, ,M&etaguse vanad“ ja
LKarja-Eedi suvisted” on kujunenud eesti koolikirjanduse raud-
varaks, pithitseb 30. jaanuaril s. a. oma 60. siinnipdeva. Sel puhul
tohiks huvi pakkuda kiisimus, kuidas juubilar oma teoseis, eriti
suurromaanis ,,Toéde ja digus® on kujutanud laste ja kooliealise
noorsoo sisemaailma.

A. H. Tammsaare on olnud suur lastesGber- Ta on suhtunud
noortesse harukordse siidamesoojuse ja osavdtuga mitte ainult
kirjanikuna, vaid ka hea onuna ja kallimeelse isana. Pineva
loometdd korval pole tal millalgi puudunud aega sugulaste ja
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omaenda laste koduseks kasvatu-
seks ja Opetamiseks. Ta on juha-
tanud neid raamatute-maailma ja
saatnud kooliteele.

Vaevalt leidub meil mond teist
teost, milles esineks nii palju loo-
muparaselt kirjeldatud lapsi tege-
lastena kui Tammsaare monu-
mentaalses romaanis , Téde ja di-
gus” I—V (1926—-33). Siin voime
laste hingeelu kujunemist jalgida
hallist kuni tadiskasvanuks saa-
miseni. )

Juba lapse siinni puhul piiii-
takse ennustada tema tulevast elu-
kutset. 'Nii arvatakse pisikesest
Eespere Innust, kel on suured ja
eredad silmad, et temast tuleb tark poiss, kes saab koolmeistriks
voi kirikudpetajaks.

Ehkki Vargamiée talulaste vanemad endi vahel tiilitsevad ja
arplevad, elavad lapsed heanaaberlikus vahekorras. Vahtides
labi aiaroigaste vahetavad nad iiksteisega méotteid ja loovad soprus-
sidemeid. Vanemate teadmata viivad nad iiksteisele kiilakosti ja
méingumaterjali: nisuleiba, odrakaraskit, saepuru, laaste jm. Jil-
jendamisvaistu ajel pilitiavad lapsed mingumurul mdnikord jirele
aimata oma tiilitsejaid vanemaid. Laste kujuteldud Vargamdel
elab kaks perekonda, kes on alatiselt riius ja vihavaenus. ,,Hida
sellele sarve- voi kabjakandjale, kes julgeb iile piiri minna teise-
pere krundile, kohe on kinnivétmine, kohtuk#imine, trahvimaks-
mine — kasetohust valmistatud rahadega, immarguste ja nurge-
listega, millel numbrid peal ja k&ik.“

Vargamie lapsed on tahelepandava teadmishimuga. Ei vane-
mad ega Ged-vennad suuda neid tarkushuvilisi pdngerjaid rahul-
 dada. Kui nende périmistele ei osata enam vastata, siis kiisivad
nad imestunult: ,Aga mis seal koolis siis Opitakse, kui seda ka
ei tea?” Talvel ei teadnud Vargamie poisid-tiidrukud midagi veet-
levamat 16bu maailmas olevat, kui seda oli salajane ihualasti lumme
kargamine keset tormavat tuisku.

Palju huvitavat ja elamuslikku pakkus Vargamie poistele

A. H. Tammsaare.
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karjapdlv, mis oli kill murerohke, iihtlasi aga rdomukiillane aeg.
Siin ihati aiva kogeda midagi enneolematut, mis kogu karjapoisi-
likku olemust haaras: lasti kaselatvadega vibutades alla, nii et
kiilm tuul siidame alt 1abi kais; aeti kraavis havisid taga ja veeti
neile silmust kaela, kusjuures kided virisesid, slida peksis ja jalgu
hakkas imelik nérkus jne. Hasti tundsid karjused linde ja loomi,
kellede h#idlest ja hiddlitsemisest aimasid poisid nende saladusi
ning kavatsusi. Karjused panid téhele, et linnudki voivad inimeste
taoliselt joukatsumisi korraldada, et veenduda, kes peab alla van-
duma. Loomadesse suhtumisel langesid poisid kahte leeri: {thed
piinasid neid mingi metsiku vaistu ajel, teised tundsid neile kaasa
ja vbtsid nad endi kaitse alla. -

Otse suurpieva siraga kaunistusid karjapoiste mottekujutuses
nende paar vaba pieva keset alatist karjaorjust. Noil pdevil, mida

“oodati pdksuvi slidami, igatseti koige lilevamat ja kaunimat l8bi
elada. Ometi kujunesid need karjuste ,tdhtsad pdevad” liiga tava-
listeks ja juhtumusvaeseiks, mispéarast ei jadnud poistel muud iile
kui kurta ja kahetseda.

Uldse annab Tammsaare moista, et kui noored tahavad suurt
ja ilusat taotella, siis nad peavad ise endid pingutama ja tarmu-
kalt tootama. Noorus drgu lootku oma vanemaile ja hooldajaile,
vaid olgu ise teotahteline ja kohusetruu. Vanemad, noorte eel-
kdijad, ehitavad kiill uusi maju ja plilavad jareltuleva pdlve elu-
olu avardada, aga kui noored on sirgunud tiiskasvanuiks, on need-
eluhooned juba vanad ja jareltulev polv peab endale ise uue elu-
aseme soetama.

Puberteedi- ja adolestsentsiaegset koolinoorte hingeelu kuju-
tab Tammsaare Opihimulise Vargamie Indreku isikus, s. o. kir-
janiku omaenda teisikus.

,, K00l mojus Indrekusse kui miirk.“ Mida rohkem ta koolis
kiis, seda suuremaks kasvas temas huvi koolis jagatavate tead-
miste vastu. Kui teised koolikaaslased vahetunnis maielt liugu
lasksid, istus Indrek iiksinda koolitoas ja siivenes lugemisse.

. "Murde-eas huvitas teda koik, mis oli arusaamatu, viirastuslik
ja erutav. Koolidpetaja vend 15i talle lugeda salapérase ,paavsti“-
raamatu. Kuigi Indrek selle sisust iildse aru ei saanud, hakkas ta
armastama seda poorast raamatut, millest hoovas mingisugune
elumdistatus. Kodus puutusid ta nappu odede saladuslikud raa-
matud: ,Suured saladused“, ,Looduse kuningas“ ja ,Naiste pee-
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gel”, millede lugemise tagajdrjel hakkasid elunidhtused Indrekule
ndima mingilt erutavalt vaatepunktilt. Talle tundus, nagu oleks
inimeste ja loomade elu tdis imelisi saladusi, mida v6ib vaid aima-
misi moista.

Noormehe-eas olid Indreku peahuvideks usulised kiisimused.
Isakodus, kus peeti suurtel piithadel ja pithap&eviti palvusi, kas-
vas ta pieteetlikus dhkkonnas. Mauruse esimese jargu oppeasuti-
ses aga 16i temas looduseteaduste Sppimisel usk jumalasse koi-
kuma. Pikkade kahtluste ja kaalutluste jarele kirjutas ta ldpuks
Opilasajakirjale jumalavastase artikli, mispidrast ta pidi Mauruse
- koolist lahkuma. See vaade el saanud veel Indrekus juurdudagi,
kui ta juba sellest loobus.

Arkamisaja rahyusliku eestvditleja prof. J. Koéleri surma
mailestamine puhetas Indrekus isamaalsuse tunde. Hirra Mauruse
réhutatud sdnade mdjul tugevnes temas mote, et viikerahva liik- .
med peavad end ithte hoidma, sest neid on vihe.

Oma teoseis ei samasta Tammsaare kunagi noori vanadega,
vaid osutab, et niih&sti noortel kui vanadel on omaenda hingeelu,
elukreedo ja toekspidamised.

A. H, Tammsaare on neid eesti vaartkirjanikke, kes suure
siimpaatiaga on valgustanud laste ja koolinoorte hamarat sise-
maailma.

KAARLO K. MAKINEN, Soome : -

Refleks tungib kasvatuspé(ihhbloogiasse

Kasvatuspsﬁhholobgia on niiiidisaja koolielu ja koolit66 aluseid
selgitav, hingeteaduslikke uurimisi viljelev teaduseharu. Temal
pOhjeneb tinapideva lapskeskne kool. Oma uurimises suundub ta
lapsele ja noorele, kisitelles neid tervikolemustena ega ehita oma
esitusi hingeteaduslikele abstraktsioonidele, vaid blolooglhs—psuu—
hilisele tbelisele arenevale inimesele.

Kasvatuspsithholoogia kartmatult votab uurimisele kiisimuse:
mis on vaimuelu arenemiskaares algelisim, koige primitiivsem?
Seda muidugi ei saa leida mé&tlemise voi arutleva moistuse tegevus-
alalt, vaid elu mdjutavate teadmatute tegurite ja nahtuste ringist,
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kus tahe elada, elutahe moéjutab otsekui pimesi elu-edendavaid
piirgimusi ja toiminguid. Ja see elutahe esineb igas elusas olendis,
seega vastsiindinud lapseski. Seesuguseid algelise loomuga nihtusi
ja suundumisi tuntakse refleksidena, vaistudena ja tungidena téna-
péeva ildisteski psiihholoogilistes seletustes, mille objektiks on
inimene bioloogilise ja vaimse, oma elu aktiivse tegurina.

Refleks on juba tunginud kasvatust6é aluste kisitlusse. See
seik vaarib erilist vaatlust, kuigi refleks on kiill enneminigi tun-
tud psiihholoogias vaimse elusuuna algelisimana, jirsu nahtusena,
mille véimuses on inimene otsekui automaat. Refleks tekib dkili-
sest vOi hetkelisest &rritusest, mis tuleb véaljastpoolt voi organis-
mist endast. Sellele &rritusele vastab organism oma loomu koha-
selt, iildiselt iihetaoliselt. Psiiiihiliste néhtustena on siin &arritus
ja selle vaste — reaktsioon. Arrituse mdju kulgeb modda tunde-
néarve keskergukavva ja siit edasi ligutusnirve kaudu lihastesse v6i
nadrmeisse, kus pohjustab teadmata viisil tegevuse. Alles selle
jarele voib 1oppnahtus saada fajutavaks erisuguste tunnetena.

Selline refleksindhtus on nagu juhuslik, ajutine, iillatuslik. Ta
on oma loomult tingimatu, oma moodi loodusendhtus. Kuid
sellisenagi ta juba peegeldab vaimu erksust silmapilkses toimin-
gus. Tingimatu refleks on vahest siiski just algelisim, ikka péris
tiksik néhtus selle hingelisest kiiljest. Samalt pShjalt vdivad suge-
neda ka teissugused refleksiahelikud ja nende pikaajalised tule-
mused. Kuid nende tekkimises ongi juba tingimuslikkus,
koguni suunduski. Mboni nadide selgitagu asja.

Viikese lapse kisi poeb isa kirjutuslaﬁale ja liigutab s#il pabereid.
Isa napsab pliiatsiga poja sdrmile, ja vdpatades tdmbab laps oma kie laualt.
Jirgmisel pieval juhtub lapsega sama #dpardus. Ka jargmisil pievil isa
kirjutab, ja poeg liheneb ta lauale. Paber krabiseb, lapse kiisi on juba
tousmas, kuid isal on kies plilats. Niipea kui lapse pilk satub pliiatsile,
tombub kisi tagasi. Jargmistel kordadel juba lauale lahenemisel laps peidab
kée taskusse, et ei tuleks napsatust. —

Selle ahelikus ei ole refleks enam tingimatu loodusendhtus,
vaid esineb tingituna. ,

Alguparasel kujul dratab refleks sageli ebameeldiva hirmu-
tunde. Psithholoog J. W. Watson’i jirgmine katse valgustagu
seda n#htust. )

Umbes 12 m pika toa iihte otsa asetati viikesele Ia,péelev lauale laudlina
alla eine ja teise otsa, traatpuuri kodujines. Laps pandi istuma oma eine
korvale; samal hetkel avati s66k ja lasti kodujénes puurist vilja. Laps el
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stonud. Katse jitkub, ja kui kodujines on kiillalt kaugel lapsest, hakkab

"laps s66ma. Jargmistel kordadel vGib puuri lihemale nihutada, ilma et see

last hiiriks. Mone pHeva pérast vois kodujines olla otse laua juures, ja
laps jatkas soomist. Tingimatu refleksi tekitatud hirm oli siis kadunud.

See niitab, et lapsel on juba siindimisest saadik nérvijuhtmeid,
mida mooda arritused kulgevad kas otse tundekeskusest motoor-
sesse keskusse ja s#ilt lihastesse voi nddrmeisse, mis reageerivad
arritusele. Tin gitud refleksis muutub refleksi laad ja reaktsi-
oonid saavad mitmesuguseid hingelisi mdjutusi. Refleks ei s3ili
enam puhtana, vaid temasse piidseb ka vaistuenergiat ja -tunnet.
Refleksi, instinkti ja 6ppimise reaktsioonid sulavad iihte ja indi-
viduaalsed erinevused hakkavad ilmnema. ,

Veel méodunud aastakiimnel toiminud kuulus teadlane prof. -
I. P a v1o v uuris reflekse psiitihiliste m&jude valgustuses. Ta kasu-
tas oma katseteks koeri, seega loomi, sest niitdisaja bioloogia ja

- ‘psithholoogia uurijad annavad loomadelegi osa sellest, mida peeti

seni ainult inimese omaduseks. Prof. Pavliov teatavasti uuris
koera siilje eritumist ja tegi seda dildjoontes jargmiselt.

Loomuliku ehk tingimatu refleksina algab siilje valgumine,
kui toidupala voetakse suhu. See on spontaanne nidhtus ilma
Oppimiseta v0i harjutamiseta. Seesuguseid reflekse on ka viike-
sel lapsel: ta haigutab, pddrab silmad korvale heledast valgusest,
imeb, sirutab oma kehalitkmeid jne. T#iskasvanulgi pole neid
viahe, nagu seda niitavad #kilised purskelised juhtumid inimese
elus.

Kuid Pavlov tahtis selgitada refleksi loomust siis, kui sel on
ka kogemuse ja Oppimise alust. Algul anti koerale toidupala suhu.
Siillge hakkas erituma. Jargmistel katsetel algas siilje eritumine
juba siis, kui koer nigi toidupala. Siis avaldasid sama méju juba
katsetaja liigutused maitsva toidupala ettevalmistusel. Edasi val-
mistas Pavlov Ummarguse heleda ketta, mille asetas koera ette,
kui sellele toitu anti. Peagi algas siilje eritumine, niipea kui see
katseriist koera ette asetati. Selline refleksi tekitaja oli tehniline,
kauge algupédrasest refleksi drritusest _ .

Prof. Pavlovil oli ka teine, ellipsikujuline ketas. Asetades
selle koera ette andis ta koerale kerge elektrilgogi. Katse korda-
mise tulemuseks oli see, et nihes enda ees ellipsit, hakkas koer

-ulguma, muutus rahutuks ja virises. Katsekoer tundis neid &rri-
- tusringe nii histi, et ellipsi telgede jark-jargulisel vdhendamisel
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saadi peaaegu ring. Kui aga telgede suhe oli alla 9:8, siis kadus
koera eristamisvoime. Silamaani olid refleksid 6iged. Kuid mis
juhtus niidd?

Kui koera eristamisvdime muutus korratuks, oli ta nédrvilises
olekus, valjendades seda kiunumise, virisemise ja rahutusega. Ta
sisemine elu oli sattunud sega duseastmele; sdil kadus ka tin-
gitud refleksi 6ige ilmumine, kui ndidati noid ringe algkujul.

Pavlov jédtkas niiiid uurimusi psithholoogina. Ta l¥htus jille
algupérasest tingimatust refleksist toidupala puhul, kuid see teis-
kordne harjutamistee osutus tingitud reflekside astmel pikalda-
seks ja eristamisvoime tuli raskesti esile. Kui harjutuste abil siiski
saavutati peaaegu endine tase, — ei plisinud see kuigi kaua, vaid
ndrgenes peatselt, ja koer sattus jalle narvilisesse olekusse erista-
misvdime kadumisel.

Selline taandumine pole haruldus kasvatusaladel. ,,Ma kar-
dan, et seesugune nihtuste kulg on tavaline paljudes koolides ja
selgitab paljude Opilaste silmapaistvat tolpust,” {itleb inglise motte-
teadlane Bertrand Russel, esitades Pavlovi tulemusi.

Kui veel silmas pidada, et seesugustes primitiivseis hingeelu
nahtusis tekib kergesti tugev tundeelamus, siis on arusaadavad ka
pstthhoanaliiiisist kasvatustdosse tulevad mojud hingeliste tokes-
tuste, komplekside selgitamisel, kasvavate noorte erksa reflektiiv-
suse eaga. ‘

Refleks on siis tunginud kasvatuspsiithholoogia alale, slivenda-
des psiihholoogilist kisitust.

H. JURGENSON

Pilk kehaharjutuste liigitusse

Kehaharjutusi on katsutud klassifitseerida juba kauges mine-
vikus, alati on raagitud kiirus-, jéu- ja osavusharjutustest.

Kehaharjutuste liigitusele on aga takistuseks saanud asjaolu,
et nende vastu on tundnud huvi mitmet liiki eriteadlased, nagu
pedagoogid, arstid, sdjamehed ja esteedid, kes kehaharjutusi hin-
davad oma seisukohalt, oma teadusliku ettevalmistuse jargi.
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Peale selle on sajandite viltel harrastatavate kehaharjutuste
vilisvorm ning nende hulk mitmeski mdttes muutunud, — iithed
harjutusliigid on teisi asendanud, nonda kuidas ndudis seda vas-
tava aja ,,vaim®. Seepirast el ole vdimalik luua kehaharjutuste
siisteemi koigile aegadele ning kohtadele, kiill aga v6ib anda iithele
voi teisele kehaharjutuste klassifikatsioonile teatavat relatiivset
tdhtsust.

Mis méadravad siis lahemalt vastava aja kehaharjutuste suuna
ja stisteemi? Péarivuslikud momendid, kultuurilised nduded, geo-
~ graafiline asend, kliima ja inimeste voimed oleksid need tegurid.

Mida kaugemale jéuab loov evolutsioon, kultuur ja tsivilisat-
sioon, seda enam esteetilised, distsiplineeritud ja teaduslikult digus-
tatud on ka kehaharjutuste tksikvormid. Mida isedralikum on
teatav sajand, seda omapérasemad ka selle aja kehaharjutused
oma sisu, viljendusvormi ja ka slisteemi poolest.

Antiikaeg tundis mitmet liiki kehaharjutusi ja siisteeme, seal
harrastati n.-6. esteetilist voimlemist, samuti dieetilist voimlemist;
seal tunti ka sdjalist voimlemist jne.

Mida korgem on iildkultuur, seda siigavama vaartusega ka
kehaharjutused oma kogusummas kui ka detailides, — mida hari-
tumad rahvahulgad, seda viirikamat noutakse ka kehaharjutustelt,
nagu samal ajal néutakse viartuslikku ka teistelt aladelt oma iga-
paevseks tooks ja tegevuseks.

Kehaharjutused jiddvad seetdttu alalisteks, vastavat ,,ajavaimu® |
hindavateks indeksiteks.

Kehaharjutuste siisteemi loomisel on olnud omal ajal lihte-
kohaks puhtfiiliisikalised mod6duiihikud (sekund, mee-
ter, kilogramm). Sel korral omasid kehaharjutuste hulgast oluli-
sema tdhtsuse kiirus- ning jouharjutused, mis on médédetavad kilo-
grammi, sekundi ja meetriga, kuna teised kehaharjutuste pealiigid
jdid tahapoole. Sellist ainuiiksi mddtudele {ilesehitatud kehaharju-
tuste klassifikatsiooni ei saadud muidugi rahuldavaks tunnistada.

On katsutud ka kehaharjutusi liigitada sootuks teistel pohi-
motetel ning v#idrtustel,” vottes ldhtekohaks abstraktne mdiste:
kaunikujuline inimene (kas Hermese vdi Herkulese,
Venuse voi Juno néol). Kaunikujulise inimese ideaali seisukohalt
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hakati kehaharjutuste liigitamisel hindama, kui palju nad meis
voiksid arendada antiikset kalokagatiat (ilu 4 voorus), ameerik-
laste kalisteeniat (ilu 4 joud) voi pakkuda meile improviseeritud
riitmilist vdljendusmaterjali, — koreograafiale rajatud keha iile
valitsemist; {iks kehaharjutuste pealiik pidi andma meile korrraga
ilu ja joudu, teine ilu ja vooruslikke omadusi jne.

Kehaharjutustele, teiste sonadega, anti esirinnas nii palju viar-
tust, kui palju nad arendavad meis kunstimeelt, meie esteetilist
mina tdnapéeva huvide kohaselt. Olulisemateks kehaharjutusteks
said siin kaunimad (tasakaalu- ja koordinatsiooni-) harjutused.
Kehaharjutuste hinnangu aluseks ning mdéddupuuks valiti kunstis
maksvad normid.

Ka on kehaharjutusi hinnatud distsiplineerivalt seisukohalt, —
kui palju nad arendavad koolilastes distsipliini ning seltsimehe-
likkust, kombineerimis- ning orienteerumisvéimet ja muid oskusi.
Sojamehed hindavad puht-praktilisi, sdjas tarvismine-
vaid harjutusi, nagu vanas Spartas. Nad ndevad kehaharju-
tustes esirinnas korraharjutusi komando saatel, siis tasakaaluhar-
jutusi (mis tdhtsad lendureile) ning eelistatavateks peavad nn.
léogivalmisoleku (Schlagfertigkeit) kehaharjutusi, mis tarvilikud
sodureile.

Viimaks, arstide seisukohad on rajatud ainult tervishoiu noue-
tele. Nad klassifitseerivad kehaharjutusi nende fiisioloogi-
lise toime jargi. Nii eristavad nad: 1) jéu- ning 2) kiirusjou-
harjutusi, mis mojuvad esirinnas lihaskonnale, 3) kiirus- ja
4) wvastupidavusharjutusi, mis toimivad eeskatt siidamele ja kop-
. sudele ning 5) l66givalmisoleku-, 6) tdhelepanu- ning 7) osavus-
harjutusi, mis mojuvad esirinnas meie ndrvikavale. Paremates ja
kéige rohkem tunnustatud F. A. Schmidf’i ja E. Mehl’i kehaharju-
tuste klassifikatsioonides leiamegi kdiki neid pea111k1dena margi-
tud kehaharjutusi.

Joéuharjutustena kisitlevad Schmidt ja Mehl oma liigituses
. eraldi kaht liiki harjutusi: ithed, mis haaravad rohkeid lihasgruppe,
" nagu ndeme seda maadlemisel, kus t6le rakendatakse paljud liha-
sed, teised, mis toosse panevad viiksemad lihasrithmad, niiteks
end kangile ilestdmbamisel, ithe kiega tGstmisel jne. Kiirus-
harjutuste all tuleb méista neid harjutusi, kus harjutuse labiviimi-

seks tarvitatakse viga lithikest aega, niiteks liithimaa kiirjooksul.

?

e
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Vastupidavusharjutuseks muutub pikamaaline jooks, kui nieme
jooksja ainevahetuses juba tunduvaid muudatusi; siia kuuluvad ka
rannakud ja teised pikemat aega kestvad harjutused. Lédgivalmis-
oleku-harjutustesse kuuluvad vehklemine ja rusikavditlus, kus on
pandud mees mehe vastu, silm silma vastu. Tadhelepanuharjutuse
alla arvatakse rida korraharjutusi, ka vabaharjutusi, mis tdidetakse
instruktori sonalisel kasul, nad nduavad ka harjutuste meelespida-
mist. Osavusharjutuste liiki kuuluvad mitmesugused tasakaalu-
harjutused, mida nédeme néiteks uisutamisel; ka rida hooharjutusi
kangil ja réobaspuudel kuuluvad siia. Need harjutused nduavad
head korva ning tasakaalumeelt, koordinatsioonivoimet jne.

Kehaharjutuste liigitus rahuldab koiki ainult siis, kui ta iga-
kiilgselt on taiuslik. Kuid seda siin siiski ei ole. Arstide seisu-
kohtades ei saa onnestunuks pidada jouharjutuste kaheks liigiks
jaotamist. Mis puutub aga kunstnikesse, siis delgu tuntud valjen-
dusvdimlemise looja Dr. Rudolf Bode ise, mida ta kehakasvatuse
siisteemi keskpunktis ndha tahab. ,Ka suurem ja taiuslikum inim-
keha tundmine,* itleb Bode, ,,ei loo veel anatoome ega flsiolooge,
veel vdhem suurt plastikut. Peab abiks tulema silinnipérane
kunstiand, organismi tema totaliteedis haarata osata, olgu see fiisio-
loogilisest lihtekohast, olgu anatoomilise {iksusena, olgu 16puks
tema ruumilises ja kvalitatiivsetes (valgus, vari) suhetes, mis loob
suure plastiku. Kunagi ei v6i anatoomiale mingit kehaharjutuste
slisteemi rajada, sest iikski lihas ei ole kahe indiviidi juures iihe-
sugust vormi.

Keskpunktiks uues kehakasvatuse siisteemis, koigist kehalise
arengu iiksikharudest 1dbi tungides, tuleb seada totaliteedi-
ehk tervikluseprintsiip. Psiithholoogiliselt tdhendab see veetlevus-
tunde piiramist, fiisioloogiliselt liilkumiskava iihtlust, anatoomili-
selt kehaliigutuste 1dbi saavutatava muskulaarse iildpildi iihtlust.“

Sellele lisan ma omalt poolt: méng on see, mis haarab last
tervikuna, ming arendab last niihésti tervishoiuliselt kui ka kunsti-
meelt kasvatavalt. Seetottu peab jadma koolivoimlemise
tihtsamaks osaks lapseea tujukiillane, elurédmus méang!
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KOOLIUUENDUSNURK

JOH. KAIS

Kooliuuendust6o isiksuse kujundamise
ja sotsiaalse kasvatuse teenistuses

Koneldes uuendustoost koolielu kujundamisel kaasaegse kas-
vatusteaduse, tinapideva hariduspoliitika ja elu nduete kohaselt
eristame selles t66s kaht kiilge: koolireformi — koolikorral-
duste uuendamist ja kooliuuendust — kooli kasvatustéo ja
sisemise elu edendamist ja kujundamist.

Kooliuuenduslike piiliete oluline iilesanne on selles, et leida
ja niidata teid, mis viivad meie kooli parimini ja kindlamini tina-
paeva kasvatuse eesmirkidele, seega siis kooliuuendustdd ei ole
mitte paljas vana hiillgamine, vaid uue loomine ja rajamine kas-
vatustod pohililesannete tditmisel. Kasvatuse sihi mé#drajaks on
niitidisajal eeskatt poliitilised vaatekohad. Kui varemini voidi
uskuda kasvatusteaduse autonoomsusse ja kasvatuse eesmirgi
maidramisse selle autonoomse pedagoogika abil, siis on niitid paris
selge, et kasvatustod s6ltub kdige rohkem valitsevaist poliitilistest
toekspidamistest. Moeldagu vaid Noukogude-Vene koolide ldbi-
immutamisele kommunistliku partei vaimuga, voi Saksa kasvatuse
iimberkujundamisele rahvussotsialistliku ideoloogia kohaselt. Rah-
vavalitsuslikud riigid samuti piiliavad kindlustada demokraatlikku
motteviisi ja maailmavaadet eeskétt koolikasvatuse kaudu. Eesti
koolilgi on siis tosisemaks iilesandeks — kasvatada demokraatlikule
ithiskonnale tdisvaartuslikke liikmeid.

Koigis maades, valitsegu sddl diktatuur, autoritaarne voi
demokraatlik riigikord, on aga té&napieva kultuurelu, seega ka
kasvatuse keskne probleem iiksikisiku ja ithiskonna, isiksuse ja
riigi vahekorras. Voitlus kiib selle {imber, nagu iitles oma kénes
hiljuti prof. T. M. Kivimiadki (Soome end. pdéminister), kas on
iiksikisikul vaba arenemise digust, mida peab ka seadusega kind-
lustama, vdi tuleb teda ohverdada iihiskonna kasuks.

Diktatuuririigid voétavad {ksikisikult koik tema digused ja
vabadused iithiskonna ja riigi nimel. Ainudiguslikuks tunnusta-
takse vaid kollektivism ja etatism. Vabaduse moiste, nagu seda
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seni tunti, olevat lihtsalt vdltsing. Ainut {ihiskonnale kasulike
inimeste (s. o. juhtide) vabadus olevat tdeline vabadus, ainult
nemad vbdivat vddrida isiksuse nimetust.

Loomulikult piiiavad need uued liikumised haarata ka kogu
kasvatust, et noorsugu taielikult alistada-iithiskonnale ja selle
autoriteetidele ja votta isiklikult sisetundelt ja tekspidamistelt
nende Gigused. ,,Kdiki neid katseid tuleb pidada ekisarvamusteks,
olgu nende silmapilguedu kui suur tahes, sest 16ppude-16puks
elab ka riik ainult isikliku sisetunde joududest“ (Fr. W. Foerster,
Alte u. neue Erziehung, lk. 11).

Kasvatuse sihtidest ja koolikorraldusest koneleb ka meie pdhi-
. seaduse § 22. Selle mdistmiseks osutub tdhtsaks see, mida koneldi
Rahvuskogus meie rahvuslikust ideoloogiast. Meenutagem nimelt
prof. J. Uluotsa konet, kes lihtus eesti rahva p&hiomadusist
ning tema ajalooliselt kujunenud konstitutsioonist ja viitis, et
meie elukorraldust iseloomustab korgelt arenenud isiksus ja
et see joon ldbib eesti rahva minevikku nii kaugele kui silm ula-
tub vaatama. Seda isiksuse momenti, seda ideaalse vabaduse joont
pidi tabama ka uus pohiseadus.

Need ideoloogilised vaatekohad peavad md&dtuandvad olema
ka tegelikus kasvatusttés, uue kooli ilesannete misdramisel. Demo-
kraatlik kasvatus peab tuginema enne koike kahele pedagoogili-
sele pohimottele — individuaalsuse- ja sotsiaalsuse-printsiibile.
Kasvatustéos tuleb arvestada iiksikisiku oigusi ja inimvaartusi,
samuti ka iithiskonna edu ja inimkohustusi. Igal {iksikisikul on
bigus piiiida ja jouda kdigi oma loomupiraste vbimete arendami-
sele, kuid ta peab ka tundma oma kohustusi iihiskonna vastu, kus
ta elab ja leiab oma vOimetele kdige paremat kasutamist t6os
lildsuse hddks. Uhiskonna edu aga nduab, et kasvatus kujundab
isiksusi, kes on vOimelised too6tama tihiskonna kasuks, sobivad
hasti ithisellu, sdilitades siiski oma vaimse .ja kdolbelise iseseis-
vuse. Kasvatuse mdte teostub siis, kui me suudame {ihendada ja
- tasakaalustada isikliku arengu ja {ihiskonna teenimise, siduda

{iksikisiku iithiskonnaga, et klndlustada talle isiksuse arenemist Ja
sotsiaalseid hiivesid. ~

Voidakse kiisida: Kas on teostatav seesugune du;ah,sthk kas-

vatuse tilesanne? Kas ei oleks Odigem ja otstarbekam taotella
- puht-sotsiaalset vGi juba puht-individualistlikku kasvatusees-
mirki? Kasvatustdo 2 elementi — individuaalne ja sotsiaalne —



Nr. 1 Koolivuendustds kasvatuse teenistuses 41

on loomulik jareldus demokraatliku kultuuriihiskonna olemusest:
kdige suure ja dilsa, iihiskonna elu edasiviiva algatajaks ja loo-
jaks on liksikisik, isiksus. Koige kultuursemagi rahva keskel esi-
tab kollektiivne jouk keskpérasust nii modistuse ja vaimu kui ka
kbélbluse poolest (prof. T. M. Kiviméki).

Nende kisimuste arutlusel on opetlik vaadata tagasi peda-
googika ajalukku, samuti tihele panna teiste kultuurrahvaste
haridusideaale. Peatume padmiselt maailma kultuursema ja demo-
kraatlikuma rahva — inglaste — kasvatusideaalil ja selle teos-
tamisel. '

Aastasadade kestel on inglaste kasvatusideaaliks olnud tubli,
arenenud isik ja hda kodanik; seepérast on ka tegelikul kasvatus-
661 Inglise koolides kaks padmist tlesannet — isiku individuaalne
arendamine ja iihiskondlik "kasvatus. Individuaalse vabaduse ja -
kodanikukohustuste tdhtsust toonitavad ka koik silmapaistvamad
inglise kasvatusteadlased renessansi ja reformatsiooni ajastust
tinapaevani. ,,Ainult siis toimib iiksikisik kdige paremini ka riigi
kasuks, kui ta teeb seda, mis on parim tema enda arenemisele.
Inimene saab hidks kodanikuks vaid sel tingimusel, et ta thtaegu
on ka taiuslikult arenenud isiksus“ (sir J. Adams). Need motted
kasvatuse olemuse kohta on iseloomustavad just inglise juhtivale
pedagoogikale. Kuid inglise kasvatusfilosoofia viib individuaal-
suse-pohimdotte ka kaugemale — rahvusliku kasvatuse ideaalidesse.
Rahvas on kbige laiem sotsiaalne iihik, mille eetosel on tingimata
individuaalsus (P. Nunn). Seepédrast on rahvaste, samuti kui
iiksikisikute individuaalsus kogu inimkonna hifolu tihtsaim joon
(J. E. Adamson). Ja me vdime ka n#ha, et inglaste rahvusliku
kultuuri omapéra on nende viidete parimaks pOhjenduseks ja
kinnituseks. .

Tegeliku kasvatuse ideaaliks Inglismaal -— algkoolist kuni
iilikoolini — on siis héstikasvatatud vairtusliku inimese tiiip,
meesisiku suhtes — gentleman. DzZentlmenil peab olema isiku-
pirasust, oma harrastusi; ta peab olema erapooletu oma arvamu-
sis, s. 0. omama kindlat seisukohta asjus ja elunihtusis, ndustuma
aga ka koigega, mis dige ja tOelik, austades seega ka teiste tdeks-
pidamisi ja Gigusi; ta on todkas, kohusetruu, omab kindlat ise-
loomu, arenenud vastutustunnet ja on valmis aitama kaasinimesi,
kes seda vajavad- Selles kdiges ilmneb nn. kodanikumeelsus
(public-spirit), mis on isamaa- armastuse korgeim aste (ms. isa-
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maa-armastusest inglise kasvatuses palju ei kbénelda, sest see on
sddl iseendast mdistetav noue).

Inglise koolide kasvatustoo korge tase on ildiselt tunnusta-
tud. Kbik Euroopa kultuurriigid vdisid just maailmasdjas veen-
duda, et inglise kasvatus on midagi vadrtuslikumat kui raamatust
oppimine. Inglise koolid — kiilakoolist kuulsate public-koolideni
on tdestanud, et nad tulevad histi toime raske kasvatuskunstiga;
see lilesanne on raske seepéirast, et ta sisaldab kaht vastupidist
piiiet —. vabadusvaimu ja korratunde kooskdlalist ithendamist.
,,Taanis on vabadus, kuid ei ole korda, Saksamaal on kord, kuid
pole vabadust, Venemaal ei ole kumbagi, Inglismaal molemad* —
nii on hinnanud {ks Prantsuse haridustegelane Inglise kasvatus-
siisteemi veel enne maailmasdda *). Inglaste tugev kodaniku-
meelsus ja tosine isamaalsus on teiste rahvaste silmis seda enam
imestusvdirne, et pikaajaline voéitlus kondanikuvabaduste pirast
ja sellele pGhjenev sotsiaalfilosoofia ja majanduslik individualism
rBhutavad just iiksikisiku vaartust ja esikohta iihiskonnas.

Et ka pedagoogika ajalugu ei anna meile iihtki veenvat niidet
individuaalse ja sotsiaalse kasvatuse ithendamise vastu, siis vdime -
kiill piris kindlasti viita, et isiksuse arendamine ja kodaniku
kasvatamine on tegelikult iithendatav ja et seesugune kasvatus-
slisteem annab demokraatliku haridusideaali seisukohalt soovita-
vaid tulemusi.

Psiihholoogilisest kiiljest on individuaalse kasvatuse aluseks
see tGsiasi, et igal lapsel on omalaadiline kehaehitus ja omapérased
vaimsed ja hingelised voimed, oma sisemine ,mina“ iga laps om
omaette individuaalsus. Kasvatuse iilesanne on selle ,mina“
(prof. E. Ahlman nimetab teda empiiriliseks minaks **), s. o.
individuaalsuse kujundamine tdeliseks vaadrtuslikuks ,,minaks®,
isiksuseks ehk personaalsuseks. Isiksust iseloomustab inimese v&i-
mete tervikulisus, teovoime ja tahtekindlus, mida aga individuaal-
sus iseendast veel ei eelda. J. Herbart on andnud kujuka vordlus-
pildi individuaalsusest ja isiksusest; selle jirgi on individuaalsus
nurgeline, korrapératu kuju, isiksus aga — selle keskuses kujutel-
dav kera, mis kasvatusega hakkab laienema ja kasvab 16puks nii

*) J. Korpikallio, Yksilén ja kansalaisen kasvatus Englannissa, lk. 258.
Kansakoulun Lehti 1987 — nr. 2. '
**) Kasvatusopillinen Aikakauskirja 1937, nr. 5—6.
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suureks, et katab oma sileda pinnaga kéik individuaalsuse nurgeli-
sused. Voiks ka nii véljendada: isiksuse kasvatuse tooraineks on
isiku empiiriline mina ja selles algena peituv tdeline individu-
aalsus, korgem mina.

Kasvava inimese arendamine isiksuseks toob temale &nne,
toob onne ja kasu ka ildsusele loovate vGimete kasvamisega. Seega
on nii individuaalsuse kui isiksuse moiste vadrtusmdisted,
ja etteheited niiviisi moistetud individuaalsuse pShiméttele kasva-
tuses, nagu soodustaks ta egoismi ja asotsiaalsust, on téiesti
aluseta. : ,

Isiksuse moistes voime eristada mitmeid iiksikuid kiilgi ja
vaartusmoisteid:

1) Isiksuse endavidaédrtus — hinge elav, aktiivne, loov

joud, inimese piilie ja voime iseennast tdiendada.

2) Isiksuse omapéra — vbime luua midagi uut ja rikastada

kultuurelu uute viidrtustega.

3) Tervikulisus — piilie kooskdlalisele, sirgejoonelisele
tegevusele, selgusele ja piisivusele iseloomus, tahtekind-
lusele.

Kasvatus vdib koiki neid omadusi soodustada ja arendada,
kuid ta vdib neid ka maha suruda, takistades nende avaldusi. Opi-
lase elav, loov joud, tema endavairtus kasvab ja tugevneb, tema
leidlikkus ja omapéira teritub, tema tervikulisus kristalliseerub, kui
kool wvoimaldab talle omaalgatuslikku, iseseisvat,
isetegevat jou-jahuvikohast t66d, mis kuulubki uue
kooli pohinduete hulka. Suuremaks etteheiteks vanale koolile ja
kasvatusele ongi see, et sidl ei hoolitud Opilase isikupéraseist,
individuaalseist omadusist, kohandades kogu t66d ,keskmisele
opilasele®, kes oleleb vaid abstraktsioonina opetaja kujutluses. Kui
Vene aja kool ei hinnanud isiksuse vaartusi ega piiiidnud mneid
arendada, siis on see arusaadav tol ajal valitseva poliitilise olu-
korra tdttu. Absolutistlik riik ei vaja isiksusi igas rahvaliik-
mes, ta on ehitatud pimesi kuulelikule karjale, keda valitseb vaid
viiksearvuline vdimukandjate kildkond. Tanapdeva diktatuuri-
maades kordub seesama ndhtus, eriti kujukalt just Saksamaal
tema uue ,isiksuse* mdistega ja wvaliku siisteemiga nn. Hitleri-
koolides.

Kuid demokraatlikus ithiskonnas ja eriti veel vaikerahvale
on tihtis, et kasvav noor sugupdlv vGiks paremini arendada oma
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voimeid, voiks taiuslikumalt kujundada oma isiksust. Meie kas-
vatusslisteem voimaldagu igas rahvaliikmes peituvate vaimsete
voimete maksimaalset arendamist, sest ainult sel tingimusel vdime
kindlustada oma rahvale vAdrika koha teiste kultuurrahvaste
peres. Ses mbottes on lihtsalt arusaamatus, ehk nagu iitles kadu-
nud F. V. Mikkelsaar ,nonsens“, kurtmine haritlaste iileprodukt-
siooni, s. 0. hariduse iilekiilluse pirast. See on lithinigelik, iihe-
kiilgne hariduse késitus, mis tuleb sellest, et tavaliselt haridust
hinnatakse puht-praktilisest, kasulikkuse seisukohast selle jirgi,
mil m##dral haridus vdimaldab juurdepiisu ,soojadele“ kohtadele
ja suurendab sissetulekuid.

Rahuldusega vdime konstateerida, et meie algkooli kasvatus-
like tilesannete hulgas seisab (ja seisis ka senistes Gppekavades)
esikohal just isiksuse kui {thiskonnaliikme kujundamine, tdpsemalt
sellele aluse rajamine, sest algkooli 1dpetajad jouavad vaid murde-
ikka ja nende vaimne kasvamine kestab veel aastaid. Kuid just
selle pohilise ndude taitmine vajab lisna pdhjalikku uuendust
meie koolide kasvatust6ds ja Oppekorralduses, muidu jiadks ta
teostamata. '

Juba isiksuse moiste késitelust pidi selguma, et individuaal-
suse-pdhimotte teostamisega saavutatakse ka h#add eeldused sot-
siaalseks kasvatuseks, sest see pShimdte tugineb tdekspidamisel,
mille tuumaks on isiksuse sligavama ,mina“ hindamine ja austa-
mine ning optimistlik veendumus, et sotsiaalselt ja kultuuriliselt
saavutatakse parimaid ja viirtuslikemaid kogutulemusi, kui anda
igale isikule voimalus areneda v&imalikult suuremal mé&#dral oma
olemuse kohaselt (E. Ahlman).

Samuti selgus, et isiksuse omadused on loomulikuks aluseks
kolbelistele ja sotsiaalsetele viirtustele, mida samuti kool peab
andma oma kasvandikele. Nii nfiteks on viiga ligidalt teineteisega
seotud isiksuse tervikulisus ja inimese kohuse- ja- vastutustunne;
kindel tahe on ka kolbelise tahte omandusi; isiksuse loomuliku ene-
setundega liitub kergesti Giglusetunne, hddsoovlikkus, kaastunne.
Niisugusel loomulikul pinnal on juba kooliiihiskonnas valitseva
korra kaudu kergem arendada koiki tdhtsamaid sotsiaalseid ja
kolbelisi omadusi, mis on vajalikud viljakaks koost6dks ihis-
konnas.

,Ainuke tee, mille kaudu iiksikisik liitub thiskondliku tervi-
kuga, on huvi #ratamine kultuurmaailma vastu“ (E. Ahlman).
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Koolis on selleks eriti suure tdhtsusega need teadmised ja osku-
sed, mida omandatakse Opetusega. See tdhendab, et &petusel
on hoopis suurem téhtsus kui ainult elus wvajalike teadmiste ja
oskuste omandamine. Opetus on ka kasvatusvahend, koolis isegi
pédmine kasvatuse vbdimalus, sest kulub ju 80—85% ajast, mis
opilane koolis moédda saadab, Spetusele, Gppetundidele. See on
J. Herbart’i suur teene, et ta tdstis huvi ehk harrastuse &petuse
- keskpunkti ja 16i nn. kasvatava Opetuse mdiste. Taie selgusega
on ka meie algkooli Oppekavade sissejuhatuses viljendatud, et
opetus on koolikasvatuse pdimiseks vahendiks.

Ei ole sugugi iikskdik, missugust Gppeviisi, Gppe-
tehnikat kasutatakse koolis. Oleme kuulnud monelt koolitdd
jarelevalvet teostavalt isikult, et talle on tkskoik, missugust mee-
todit tarvitab Opetaja, vana voi uut, kui aga oOpilased teawvad.
See viide on ekslik ja isegi siis, kui opetaja t60d hinnata ainult
Opilaste teadmiste ja oskuste pohjal. Kaua aega on see nii olnudki
ja_ vahest alles viimasel ajal on hakatud ka kooli kasvatuslikku
kiilge hindama, kuigi vist mitte nif palju Ooppeviiside alusel, kui
mitmesuguste viliste asjaolude jargi. Pole sugugi likskdoik n&i-
teks, kui palju aega ja vaeva on opilased ndinud, et saavutada tea-
tavaid tulemusi Gppetdds. Halvem on muidugi see t0dviis, mis
nduab Opilasilt rohkem jéu- ja ajakulu, padmiselt seetdttu, et
liigne joukulu vihendab huvi Opetuse vastu, Oppimine muutub
sunnitooks, monikord koguni piinaks Opilasile. Et sdfrane ope-
tus on kasvatuslikult viahe vaartuslik, peaks iisna selge olema.

Seda tuleks kiill rohkem silmas pidada neil Opetajail, kes
vaieldes uute, pedagoogiliselt paremate Oppeviiside vastu viida-
vad, et Opetust ei tulegi huvitavaks teha, see oleks siis lapsele
paljas méng; elus aga ei saa ainult seda teha, mis 16bus ja huvi-
tav. Me €i saa laskuda siin iiksikasjadesse, kuid sd#raste vaadete
kohta peab otseselt iitlema, et nad on tédnapédeva kasvatuses ja
koolis tdiesti vastuvotmatud ja koguni kahjulikud. Huvil ja t66-
roomul on elu siilitav otstarve, selles on kasvatussindmust ja
pingutust (A. Jaaskeldinen, ,Kasvatus®* 1937 — 12, lk. 612). Tuleb
vaid kahjatseda, et massiopetuses, eriti liitklassides ei saa neid
ndudeid isegi paremal tahtmisel t&ita. (Jargneb.)
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VALISMAILT

JUH. LANG

Ménda Saksa, Helveetsia ja Prantsuse
koolidest

Méoddunud oktoobris oli mul vdimalus kiillastada koole Saksamaal
(Berliinis, Leipzigis, Miinchenis), Helveetsias (Ziirichis, Oltenis, Bernis,
Genfis) ja Prantsusmaal (Lyonis), kokku umbes 80 mitmet tiiiipi dppeasu-
tist. Katsun allpool edasi anda méningaid muljeid, mis saadud mainitud
vilismaa koolide kiilastamisel. Seejuures palun lugejat juba ette hoiduda
tegemast neist mirkusist kaugemaleulatuvaid tldistusi, sest kasutada olevad
andmed on selleks liiga vidhesed.

Meil on seni vordlemisi ldhedalt silmas peetud kooliolusid Saksamaal.
Seepidrast pole huvituseta jalgida, kuivérd natsionaal-sotsialistlik valitsus
on suutnud juba iimber kujundada Saksa kooli. Kiisimust 1dhemalt vaadeldes
jadb mulje, et kool natsionaal-sotsialistliku valitsuse reformidest seni suhte-
liselt siiski veel viahe on puudutatud. On piistitatud juhtméte, et kooli
filimaks iilesandeks on noorsoo kasvatamine riigi ja
rahvuse teenimiseks rahvussotsialistlikus vaimus.
Selle vaimu istutamine noorsoosse peab toimuma opetaja isiku kaudu. Seega
on Gppemeetodid nibkunud tagaplaanile, vorreldes Spetaja isiku ja ta meel-
susega. Tegelik koolitto kiib iildiselt siiski endist rada. Puudub veel uutele
pohimdtetele rajatud koolisiisteem, samuti uued Sppekavad. Saksamaa juhti-
vad koolitegelased on asunud seisukohale, et reforme kooli alal tuleb teostada
adrmise ettevaatusega ja mitte rutates. Nii niiteks Saksa riigi haridus-
minister dr. Rust iihes oma kones viljendas selle kiisimuse kohta nodnda:
»Uue kooli teed ei joosta 14bi seitsmepenikoorma saabastega. Reformid kas-
vatuse alal tulevad emme ildist rakendamist praktiliselt #ra proovida®.
Lihtudest sidrasest seisukohast muidugi pole -suudetud natsionaal-sotsia-
listide veel lithikese vdimuloleku kestel teostada koolireformi tdies ulatuses.
Uksikutest reformidest hariduse alal viirivad mainimist jargmised: Riigi
haridusministeeriumi asutamine (1934. a.), eriliste kGrgemate koolide loomine
Spetajate ettevalmistamiseks, giimnaasiumi reform — ja laiaulatusliku
pdllumajanduslikkude kutsekoolide vérgu asutamine maale. Oppekavade alal
on antud juhtndére emakeele, ajaloo, loodusdpetuse (bioloogia) ja maateaduse
kisitluseks, kuna muus osas toimub t66 endiste dppekavade alusel. Hoopis
uued Gppekavad on t66tatud vilja vaid algkooli 4 esimese Gppeaasta jaoks
(pShikool), kuid needki on kehtimas nihtavasti ajutiselt, katsena, sest neid
dppekavu pole veel avalikult kdigile kittesaadavaks tehtud, vaid nad on
ringkirjaliselt koolidele kasutamiseks saadetud.

Siirdudes iiksikute tihelepanekute ja muljete juurde jitan hoopis
kérvale kooli vilise miljos kiisimuse, sest selle juures kavatsen peatuda
mdnel teisel puhul iiksikasjalikumalt. Mis puutub Gppemeetodeisse, slis ei
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ldinud mul korda sel alal tihele panna mainitud kolmes maas midagi erilist
uut, vorreldes meie kooliga. Opetaja elav s6ma janditlikkus on igal
pool paimiseks Gpetamisvahendiks. Opetaja suuline viljendus tundus kiill
vahe elavamana meie omast, mirksa paremaks aga osutus enamikul juhtu-
dest opetaja enda kiri klassitahvlil., See on H#irmiselt iihtlane ja korralik.
Loodusloo alal vdis leida Spilaste iseseigvaid praktilisi t6id vaid giimnaasinmi
vanemais klassides. Testide menetelu leiab iildiselt vihe kasutamist. K&asitds
algkoolis esineb meie omast vihemas ulatuses, piirdub harilikult puutééga.
Kooliaia kasutamist takistab vastava maa-ala puudumine vdi kaugus. Ainult
ithel juhul (seminari harjutuskoolis Bernis) voéisin tdhele panna enam-
vahem individuaalse tooviisi rakendamist ajaloo dpetamisel allikmaterjalide
tundmadppimise kaudu.

Meie seisukohalt uudisena tundus kivitahvli kasutamine algkooli kolmel
esimesel Gppeaastal Saksamaal, Helveetsias ja Prantsusmaal. Selle korval
on tarvitusel ka vihud. Uleminek ainult vibhkude tarvitamisele toimub pide-
valt, kolmanda Gppeaasta 16puks. Ka meil oli kivitahvlite kasutamine maa-
algkoolides {ildine vist kuni maailmasdja pievini., Mis motiividel kivitahvli
tarvitamine meie algkoolidest nii #kki vilja jii, ei ole mul teada. Huvitav
oli tihele panna, et mdnes klassis kasutati kivitahvlit ka kriidiga kirjuta-
miseks, eriti liksikute tihtede v6i numbrite harjutamisel. Opetaja tegi seda
viga osavasti ja mulle jii mulje, et kivitahvel algkooli esimestes klassides
end viga otstarbekalt kasutada laseb.

Opilaste kditumise kohta on meil sageli nurisetud. Seepirast piilidsin
seda kiillge eriti silmas pidada. Ei saa Selda, et distsipliini ja korra alal
olukord meie omast mirgatavalt parem oleks. V&isin tihele panna, kuidas
suuremad poisid kiisid, kied piliksitaskus, mdonel pubul koolist ténavale
tulles 166di suits ndkku voi jalle koolist lahkudes kooliesisel tinaval massi;
liselt koos olles tehti tublisti kiira. Samuti voisin tihele panna, kuidas 0Opi-
lased vastata tahtmise hoos hulganisti sOormedega kldpsutasid voi jille
kantseleis valvel olev Gpilane minuga kdneldes pingile rahulikult istuma jii.
Need on muidugi iiksikjuhud ja sellistena tuleb neid ka votta. Tahaksin
nende niidete esitamisega delda vaid seda, et meiegi peaksime olema tagasi-
hoidlikumad ja ettevaatlikumad oma koolis esinevate iiksikjuhtude kisitlusel,
mitte aga neid iildistama kdigi Gpilaste kohta, nagu seda ménikord tehakse.
Hoopis ise kiisimus on meie omist erinevad kombed. Nii niiteks Saksamaal
iga poiste klass moodustab oma ette Hitleri noorsoo rithma ja Gpetaja voi
lilemuse klassi tulekul riihmajuhi kisklusel tervitatakse ihiselt ,,Heil
Hitler!“ Opilaste vastamine toimub sageli istudes. Uldiselt véib tiahendada,
et 6pi;1astze‘k'ziitumi‘ne nii koolis kui k& viljaspool kooli on vordlemisi vaba. Ei
ole mirgata mingit erilist drilli.

Mis puutub dpilaste vilimusse, siis siingi on valitsemas suur vabadus
nii riletuses kui ka juuste soengus. Uheski kiilastatud koolest polnud tarvi-
tusel Gpilaste vormiriietust. Kiill aga vois Gige rohkesti leida Gpilastel t66-
kitleid, eriti algkooles, samuti ka oOpetajail. Need on virvuselt viga mitme-
kesised. Oeldi, et poistel olevat tarvitusel vormimiits, kuid sedagi ma ei
nédinud enam kui kahel juhul kogu reisi kestel, sest harilikult kdiakse palja .
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peaga. Vormi puudumisest nihtavasti on tingitud asjaolu, et dpilased kaovad
rahvamassi sekka ja neid tAnaval liikudes iildse ei pane tihelegi.

Noorsoo-organisatsioonide alal voib téhele panna, et kooli juures
téttavad organisatsioonid mitmesuguste ringide n#ol puuduvad peaaegu
tdiesti, Saksamaal on alates 1. dets. 1986 tunnistatud ainukeseks Iubatud
noorsoo-organisatsiooniks Hitleri-noorsoo organisatsioon. Siia kuuluvad poisid
10.—18. ja tidrukud 10.—21, eluaastani. See organisatsioon t65tab tiiesti
vialjaspool kooli ja ka peaaegu téiesti véljaspool Opetajaskonna kaasa-
todtamist. Noorsoo tegevuse alal Saksamaal on plstitatud pdhiméte, et
noored peavad ise endid juhtima, seetdttu pole Spetajaskonna
kui vanema pdlve osavitt noorsoo-organisatsioonide todst tarvilik, koguni
mitte soovitav., Nende pShimdtete rakendus on veel sedavdord lithikese kestu-
sega, et oleks raske teha senistest kogemustest kaugemale ulatuvaid jirel-
dusi. Muu seas oma tegevuse laadilt on Hitleri-noorsugu viga 1shedal skaut-
likkudele organisatsioonidele. Pa#rohk on langetatud kehalise tubliduse
arendamisele, sest seda loetakse kogu muu tegevuse aluseks.

Helveetsias ja Prantsusmaal on noorsootegevus vaba. Mélemal pool on
tegutsemas rida skautlikke, usulisi, sportlikke ja teisi organisatsioone. Needki
téotavad peamiselt viljaspool kooli, samuti viljaspool kooli olevate jdudude
juhtimisel. Oma kooli juures téttavad harilikult sportlikud organisatsioonid
voi kooli endiste opilaste (vilistlaste) poolt korraldatud klubid. Huvitav on
ara markida, et naiteks Ziirichis dpilaste orzanisatsioonidest osavétmise regu-
leerimiseks on antud rida médrusi, mis peavad Opilast kaitsma liigse killu-
nemise ja iilekoormuse vastu. Toon siin mdne neist:

a) Opilastel on osavdtt organisatsiconide tegevusest enne 7. dppeaastat
keelatud, piile nende organisatsioonide, mis taotlevad kasvatuslikke eesmirke
ja mis tootavad kasvatajate jubtimisel.

b) Pole lubatud osavdtt enam kui kahest organisatsioonist, kusjuures
organisatsioonide t66le kinnises ruumis vdib kulutada mitte iile 2 tunni
nadalas, kui aga tegevus toimub vabas Shus (rénnakud, harjutused maas-
tikul) — siis enam (4 tundi).

¢) Harjutused, ettekanded jne. peavad loppema hiljemalt k. 20 dhtul,
Koolikohustuslikkude esinemisteks avalikkudel, tidiskasvanuile ma#ratud
ettekannetel pirast k. 20 on vajalik sellekohane eri luba.

Nagu eeltoodust ndhtub, on koolivalitsuse poolt 0opilaste osavatule
tegevusest viljaspool kooli t6mmatud kindlad piirid. Sidrane kord pole mitte
{ildine. Niiteks Genfis iiks keskkoolijuhataja kurtis, et ta héfmeelega keelaks
opilastel osavotu poliitilistest organisatsioonidest, kuid arvestades tldist
kodanike arusaamist selles kiisimuses, dlevat see tiiesti vdimatu.

Tegevusele ja mingule vabas Shus pannakse suurt réhku. Voéimlemis-
tunnid toimuvad viljas ka vérdlemisi jaheda ilmaga. V@isin igse veenduda,
kuidas paris jaheda ja niiske ilmaga voimeldi dues, ja seda teevad mitte iiksi
poisid, vaid ka tiidrukud. Leipzigis tihes tiitarlaste giimnaasiumis oeldi mulle,
et nende kooli Opilased voimlevad Sues vdimlemisriietuses koguni 3—4’-se
kiilmaga. Seejuures peab voimlemisGpetaja hoolitsema, et kﬁik opilased
oleksid tegevuses ega kiilmetaks. Sidrane vastupidavus kiilmale on muidugi
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pikaajalise harjutamise tulemus. Et vahetunnil valjas ollakse ja mitte kori-
doris ei konnita — on endastmdistetav.

Vahetunnil véljas Gues olemist holbustab ka vahetundide korraldus,
mis erineb meie omast. Saksamaal, kus t66 toimub enne ldunat nagu meilgi,
on harilikult 2 suurt vaheaega — parast teist ja pirast neljandat tundi.
Nende pikkus on harilikult 20 minutit, kuna teiste vaheaegade pikkus on
vaid b minutit. Liihikeste vaheaegade ajal opilased vilja ei lihe. See aeg
kulub n. 6. iileminekuks uuele tunnile. Selle eest aga on Jdpilastel kasutada
kaks pikemaperioodilist vaheaega, mil nad vabalt véljas saavad liikuda.

Helveetsias ja Prantsusmaal, samuti kui Inglismaalgi, on kooli t&5
lounavaheajaga jagatud kahte ossa: enne- ja parastlounane osa. Lbuna-
vaheaeg kestab kl. 12—14-ni. Sellega on hommiku poole harilikult 4 Sppe-
tundi ja parast 1ounat 2—3 oppetundi, s. o. kl. 14—17-ni. Suurvahetund on
hommikupoole parast teist Gppetundi, s. o. kI. 10 paiku. Ohtupoole on pikem
vaheaeg pirast esimest tundi, sest enamikul juhtudel ongi Shtupoolel vaid
kaks oppetundi. Tundub, et meiegi voiksime oma vahetundide siisteemi revi-
deerimisele vGtta selles mdttes, et hdlbustada opilaste Suejuhtimist, mis meil
edeneb Gige visalt. Kui meist pdhja pool — Soomes saadakse igal vahetunnil
lapsi oue juhtida, samuti tehakse seda ldunapoolsetes maades, misparast siis
meie ei peaks sellega hakkama saama.

Lopuks tahaksin juhtida téhelepanu Saksamaa kooles laialt prakti-
seeritavale palukeste ja muude ainete kogumisele. Opilased toovad kooli
dpetaja kitte koiksugu asju, millel kodus tiksikult véetuna pole mingisugust
vaartust, kuid mis suurel hulgal kogutuna on siiski vadrtuslikuks toormater-
jaliks. Nii kogutakse tinapaberit, 1Zbipclenud elektripirne, kastaneid jm.
Nagin iihes ndrgaandeliste koolis suure pesukorvitiie kastaneid, mis selle
kooli dpilased, arvult vihe iile saja, olid kogunud iihe niddala jooksul. Piile
puhtmaterjaalse kasu on sidirasel palukeste kogumisel suur kasvatav tihtsus
noortesse, kes wsellest kogumisest osa votavad. Nagu nditavad kogemused
vanarauakogumisel, on meiegi koole vdimalik edukalt rakendada kogumis-
t66le. Me pole aga seda votet seni kuigi suurel madral kasutanud.

Olen iilalpool mdne sdnaga peatunud iiksikute silma puutunud ndh-
tuste juures. Oma tidhelepanekute kokkuvottena Saksamaa, Helveetsia ja
Prantsuse koolidest vdiksin tihendada meie kooli kohta jargmist:

Pedagoogilise ja metoodilise taseme ning vdimise poolest ei jid meie
kool maha nimetatud L#ine-Euroopa -maade koolidest. Me:,-il on vahest
enamgi elavust ja mitmekesisust pedagoogilises t66s, nagu see loomulikult
omane noorele koolile.

Kooli viline miljos ja tostamistingimused on wmeil iildiselt mirksa
raskemad, eriti ruumide, oppevarustlse ja opilastega iilekuhjatud klasside
suhtes.

Oma kooli seniste tulemustega véime siiski paris rahul olla. Tuleb aga
julgelt ja hoogsalt edasi tootada ning mitte lasta vaibuda seni meie kooli
kandnud iildisel pedagoogilisel elevusel. See on kodige kindlamaks pa.ndiks

meie kooli t66 edukusele ka tulevikus.
i
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SOOMEST

Hoimutéd edusamme. Novembrikuu 18pus m. a. asutati Helsingis eri-
line ndukogu sidemeks Soome-Ugri kultuurtoimkonna ja eri harrastusringide
vahel. Samuti otsustati asutada oma viljaanne, mis ilmuks esialgu 2 korda
aastas soome, eesti ja ungari keeles. Esimene number oleks piihendatud pii-
miselt harrastusringide asjale ja peaks ilmuma veel enne kultuurtoimkonna
esindajate kokkutulekut eeloleval suvel.

Muudatusi Soome pedagog. ajakirjade viljaandmises. Soome Rahva-
koolidpetajate Liidu liikmete algatusel oli monda aega pievakorras Soome
dpetajaskonna oma hidlekandja asutamine. Niiiid on see kiisimus otsustatud
ses mottes, et alates 1. jaan. 1938 hakkab ilmuma mainitud liidu hiilekand-
jana ,Opettajain Lehti mille viljaandjaks oli o/ii. Valistus. Viimane
loovutas viljaandja Oigused Rahvakoolidpetajate Liidule, kuid tingimusel,
et ka teiste kirjastuste pedag. ajakirjad lopetaksid oma ilmumise. Kokkulepe
on saavutatud ja seetSttu lakkab ilmumast ajakiri ,Koulutys”, kuna ,Kan-
sakoulun Lehti* jaib Soome Rahvakoolipetajate Uhingu ajakirjaks ja ilmub
harvemini, vihemalt 4 korda aastas (senise 24 numbri asemel). ,,Opettajain
Lehti® ilmub kord nidalag, Tema paitoimetajaks on kutsutud Koolivalitsuse
rahvahariduse osakonna end. direktor K. A. Franssila, toimetuse sekre-
tiriks aga Niko Ok sanen.

Soome Koolivalitsuse rahvahariduse osak. uus direktor. K. A. Frans-
sila lahkumisel Soome Koolivalitsuse rahvahariduse osakonna direktori
kohalt ,,Opettajain Lehti péitoimetajaks siirdumise puhul miédrati sama
osakonna uueks direktoriks Soome haridusndunik Alfred Salmela, kes
asus uuele kohale 1. T 1938, A. Salmela on meilgi histi tuntud tGsise héimu-
tegelasena ja siira Hesti sébrana. (Vt. lk. 2.)

SVEITSIST

Opilaste tegevus organisatsioonides. Ziirichi linnakoolivalitsus koos
dpetajate konvendiga teostas uurimuse alg- ja keskkoolide opilaste tegevuse
kohta mitmesugustes organisatsioonides. See uurimus andis jirgmised arvu-
lised kokkuvgtted: : ‘

Kooliagte Opilaste arv  neist teotseb org-des Yo Yo
1.—3. Bppea. 8.384 307 3,6
4—6. " 7.996 1.722 21,5
7.—38. ” 867 263 30,0
Keskkool 3.667 1175 32,7

Kokku 20,914 3.467 16,6

Organisatsioonid, milledes  opilased teotsesid, jagunesid jargmiselt:
matkaiihingud (Wandervereine) 399%, vdimlemisiihingud 20%, spordiklubid
7%, muusikatihingud 19%, teised 15%.

Et opilaste vaba tegevus organisatsioonides on pdhjustanud opilaste
iilekoormust, siis kavatsetakse seda piirata (vt lk. 48).
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ROOTSIST

Opilaste iilekoormamisele pannakse piir. Rootsi haridusministeerium
keelas igasuguste koduiilesannete mifiramise Gpilastele iile piitha-(puhke-)
pieva, s. o. puhkepievale jirgnevaks pievaks.

P.-A. UHENDRIIKIDEST

Laste hirmutamine seadusega keelatud. Wisconsini osariigis anti sea-
dus, mis n#eb ette kuni 3-aastase vangistuse niisugustele lastevanematele
ja kasvatajatele, kes neile usaldatud lapsi hirmutavad ja kollitavad, tekita-
des lastele hingelisi kahjustusi. Toukeks niisugusele sammule oli {ihe 8-aas-
tase tiitarlapse enesetapmine hirmust ,musta mehe* ees.

AUSTRIAST

Kursused oOpilaste kodutoéde sooritamiseks. Viini haridusinstituut
,Urania® korraldab erikursusi GOpilastele, et tutvustada neid kodudppimise
stisteemiga, mis lubab suurt aja ja jéu sssstmist. Uus Oppeviis pidavat
vabastama oOpilase tundideviisi istumisest ja raamatuiilesannete tuupimisest.

KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

H. Jines — O. Parlo. Eesti keele grammatika ja harjutustik koolidele V.
Tuletusdpetus, progimn. V, reaalk. IIT ja kutsek. III klassile.

Noor-Eesti kirjastus Tartus 1987. 103 lk. Hind 90 senti.

Jines-Parlo Tuletusopetus on koostatud samas vaimus, mis samade
autorite eelmisedki keskooli-sarja kuuluvad eesti k. gramm. osad: piirdu-
takse peamiselt sellega, mis on tihtis tegeliku Gigekeélsuse seisukohast,
antakse rohkesti tabeleid, ka bdigete ja viadrkujude korvutamist. Viimased ei
esine aga alati oma &igel kohal. Nii peaks osa voorsdnust lk. 15 ja 16 kuuluma
vodrkeelsete liidete juurde (lk. 86—7); sonad tihelepanu ja jirelevalve
(lk. 74), samuti teissugune ja suursugune (79) sobiksid liitsonade peatiikki;
ithing ja iihisus (74), lounatama ja léunastama (85) oleksid Gigel kohal
slinoniilimide osas. Lohakusevead, mis ei kuulu iihegi grammatika reegli alla,
niit. konstanteerima voi gramafon (lk. 16), peaksid jaiama keeleSpetusest
vilja. Vihe on ka vadrkuju lihtsast nentimisest, kui pole juhitud vastava
reegli juurde. Nii jaab tumedaks, miks on diged teater ja reaal ja vairad
teaater ja real (lk. 16); miks on diged pidusaal, pidukdne jne., ja mitte
peosaal, peokone (lk. 22)?

, Vordlemisi hasti ja pohjalikult esineb liitsonade osa, kuid ei teeks hida
veelgi suurem pohjalikkus, eriti harjutuste arvu suurendamises ja diferent-
reerimises. Sufiksite osa, kui tegelikult vihetihtsat, voinuks veelgi koondada.
Siinoniiiimide osas vdiks leida paljugi liinki, kuid siin ei saa olla tiielikku-
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sest juttugi, ja Opilasi tuleks sdnade téihenduste selgitamisel juhtida odige-
keelsus-sdnaraamatu kasutamisele.

Vaieldavaid iiksikasju ja cksimusi: k. 11 esitatakse rida uusi tivi-
sdnu, mis olevat ,ldbimineku. astmes*, nende seas kaatma, kaavitama,
niimama, vilmima, taav jt. Julge viide, seda enam et autorid ise neid ei
tarvita. — Ei ole tipne viljendus, kui sdnad telefon, kino, raadio, auto
arvatakse laensonadeks kreeka ja ladina keelest; mneis keelis polnud aga
vastavaid mdisteidki olemas, seepérast on need pigem uussénad ladina- ja
kreekakeelsetest tiivedest (lk. 13). — Lk. 15 deldakse, et vodrhiilik ch
transkribeeritakse eesti keeles hh ja h, mitte k-ga — aga kaos, karakfer
jt. 7! Puudulik on reegel 34, mille jargi liiki, laadi, kuuluvust ja paritolu
tihendavad tiiendsénad liituvad nii nom. kui genitiivselt, Ei mingisugust
ligikaudsetki juhist, ja sealsamas rida Gigeid ja vadrkujusid! Mingisugune
alus peaks siin ikkagi olema. — Ekslik on n#ha sidehislikut d sonas seadus
(k. 81). — Stna bakter polnud lad. keeles um-lgpuline (lk. 87). — Sona
iillespidamine (lk. 93) tuleks arvata mittesoovitatavate hulka, samuti suunama
(k. 84), kuna viimases puudub tiive iseloomustav hailik d, peaks olema
suundama (etteheide kiib ka Sigek.-sGnar. pihta, kus esinevad ihediguslikult
molemad kujud).

Ebatipset viljendust: lk. b seletatakse, et keele muutumise ,tajumiseks*
on vaja virrelda praegust keelt varemtarvitatavaga. Kuid sel puhul kui
vordleme, ei ole enam tegu lihtsa ta jumisega, vaid esinevad juba keeru-
lisemad loogilised protsessid. — Lk. 7 mainitakse ,jiihiskecle loomise alg-
pievi®, mis ei #rata aga mingisuguseid assotsiatsioone selle kohta, kes 181
ja kunas. — Lk. 19 loeme: , Kui tdiendsdéna tdhendab materjali, ainet, millest
pohisdna tehtud, siis...“ — Tabelis k. 71 valjendutakse liite -tsi kohta:
,Téahendab seda, mille abil midagi tehakse”. Sama laadi ebatipsusi on tabelis
teisigi ja on tingitud ilmsesti plitidest vdljenduda vGimalikult lithidalt. —
§ 126 algab: ,Eesti keeles tarvitatakse ka paljusid voorkeelseid liiteid, Toe-
poolest aga ei tarvitata ihtki, ja jéirgnevas kisitluses on juttu vaid vo66r-
‘keelsete liidete piisimise'st voi kadumisest eesti laen- ja vdorsonus.

Viiksemaid biendusi: lk. 20 katavad iiksteist pro teineteist; reegli
kokkuvdttes Ik. 43 esineb kokku pro lahku; lk. 48 on lause viljarinnanud
tulid tagasi sattunud vidra kohta: lk. 49 esineb kongruentsi-viga nud- ja
tud-partitsiipide pro partitsiibi; lk. 55 kisitellakse s6nu igapidev ja teinekord
tarbetult kaks korda; tabelis lk. 67 puudub liite -mine juures tihendus
olukorras olemine; tabelis lk. 39 esineb sGna ise lauses selle olen ma ise
teinud eelneva séna, peaks aga olema jirgneva sona tiiendina.

Uldmulje: autoreil on eeldusi ajakohaste keeledpikute koostamiseks, kuid
nidhtavasti ei jita produtseerimise tempo aega pohjalikumaks ldbitodtamiseks
ja viimistlemiseks. Raamat sobib kasutamiseks selle kaanel nimetatud kooli-
tiifipides. ' ‘

BN J. Viinaste,
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KROONIKA

E. 0, Liidu asemikkude kogu koosolek 28. dets. 1937. a.

E. 0. Liidu asemikkude kogu korralisest aastakoosolekust 28. dets. m. a.
vottis osa 48 asemikku, peale selle Liidu juhatuse liikmeid ja wvennasmaa
opet. organisatsioonide esindajatena dr. A, Huuskonen ja op. A. Oksa-
nen, keda Liidu esimees E. Murdmaa tervitas soojade sonadega.

Asemikkude kogu koosolekut juhatasid E. Murdmaa, K. Neumann,
J. Soddor. Liidu mdsdunud tegevusaasta aruande esitas sekr. V. Horm.
1936./37. tegevusaasta oli Liidu elus raskemaid. Ametlikes ringkonnis leidis
Liidu tegevus kiill tunnustamist, mis viljendus n#it. haridusministri kones
Liidu 20. a. juubeliaktusel, kuid teatud kitsama ringkonna poolt piiiiti veere-
tada raskusi Liidu tegevusele ja halvata Liidu t66d koigil aladel. Siiski on
Liidu sisemine organisatsiooniline distsipliin piisinud koérgel, misparast ka
raskusist on iile saadud dnnelikult. Liidu liikmete arv piisib 3400 piires.
Mones maakonnas tuleks siiski organiseerimiskiisimusele suuremat rdhku
panna. Liidu tegevusest tdstis aruandja vilja osavoturikkaid ainedpetajate
kongresse, onnestunud juubelipidustusi ja . elevusrikast Eesti-Soome kooli-
kongressist osavottu. Ldppeks aruandja viljendas lootust, et mdéédunud on
Eesti koolielus ,,7 k6hna aastat ja eriti meie rahvakool asetatakse uuesti
viirikale kohale.

Opetajate Koja tegevusest andis iilevaate Koja esimees Enn Murd-
ma a. Koosolekust osavitjate poolt avaldati headmeelt, et Kojas viimasel
ajal on suudetud luua soodsam t666hkkond, mis tagab ka produktiivsust Koja
to0s.

1936./87. a. tegevuse-, kassa-, toetuskapitali- ja ,,Kasvatuse’ aruanded
ja eelarved kinnitati juhatuse poolt esitatud kujul. Liidu lilkkmemaks ja#b
endiseks — Kr 1.20 aastas.

Liidu uus juhatus suurendati 1937./38. tegevusaastaks 19-1t liikmelt
22-le. Juhatusse valiti: Tallinnast — BE. Murdmaa, J. Rummo, A. Roos,
H. Ennemuist, G. Ollik, V. Peet, E. Triik, V. Horm; Tartust — J. Tork,
J. Parijogi; Narvast — J. Vilbe; Harjumaalt — A. Ruut; Virumaalt —
P. Raudsepp; Liinemaaalt — H. Laagus; Jirvamaalt —J. Séddor; Tartu-
maalt — K. Neumann; Viljandimaalt — P. Algma; Pirnumaalt — E. Raidal;
Vorumaalt — T. Randvere; Valgamaalt — A. Kiairik; Petserimaalt —
E. Lilover; Saaremaalt — A. Seppel. ’

Revisjonikomisjoni valiti: V. Uustalu, E. Kuslapuu, S. Kass, N. Ress,
E. Oja. Aukohus ja toetuskapitali valitsus valiti tagasi endises koosseisus.

Oppejoudude tasude kiisimusest esines iiksikasjaliku iilevaatega
A. Ruut. Algatatud kiisimuste all otsustati Liidu esimehe BE. Murdmaa
ettepanekul asuda Liidu asutajate ja kauaaegsete aktiivtegelaste Pee-
ter P6llu ja F. V. Mikkelsaare milestuste jiddvustamisele.

Koolijuhatajate 3. kokkutulek 19. detsembril 1937. a.
Pithapieval, 19. detsembril m. a. oli Tallinnas ,,Estonia“ kontsertsaalis
- kolmas ileriigiline koolijuhatajate kokkutulek. Koosolekust votsid osa ka

3 *
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inspektorid koolivalitsuse juhatajad. Piduliku koosoleku alguseks kogunes
ile 1600 isiku. Riigihoidja K. P & ts, keda ilmumisel austati piistitdusmisega,
tihendas oma kdnes muu seas, et aastasadade viletsus annab end veel tunda
puudustena rahva iseloomus. Oleme uurinud vanavara, kuid pole veel uuri-
nud oma rahva iseloomu — selle tugevaid ja norku kiilgi. Ténu meie rahva
sitkusele oleme end riigina piisti ajanud. Kuid ei tohi ette kujutada, et seal
enam midagi el oleks parandada.

Ka iseloomu vdib arvustada viga mitmesugustest vaatekohtadest ja
nende jirgi voivad siis erineda ka tulemused. Riigihoidja tihendas ka enda
seisukoha. Ta hindab rahva iseloomu selt seisukohalt, kuidas see vdimne on
riiki kandma. Oma noore riigi vastu oleme palju eksinud: oleme tahtnud
riigilt aina saada, mitte aga riigile anda. Riik vajab aga teenimist. Sest riik
teeb rahva. On riik kaotatud, siis on ka rahvas kaotatud. Midagi kérgemat
pole meie pdlvel, kui et ta riigi on loonud ja tahab seda oma jareltulijaile
edasi anda.

Riigihoidja kone loppedes lauldi hiimni.

Peale riigihoidja konelesid koolijuhatajaile veel peaministri as. K. Een-
palu, haridusminister kol. A. Jaakson, kooliv. dir. V. Alttoa ja Opet. Koja
esimees Enn Murdmaa, kellede koned on toodud ajakirjanduses.

E. 0. Liidu pedagoogilised pievad Tallinnas, 29. ja 30. detsembril 1937. a.

Moodunud jouluvaheaja suuremaks Opetajate kokkutulekuks kujunesid
E. O. Liidu poolt Tallinnas, Raua t. algkooli ruumes 29. ja 30. detsembril
korraldatud pedagoogilised paevad iile 500 osavotjaga. Nagu varemaltki, nii
ka seekord votsid péevadest osa kaks Soome opetajaskonna tegelast: Helsingi
koolingunik dr. Huus konen referendina ja Soome Algkoolidpetajate Liidu
sekretdr N. Ok sanen Liidu esindajana.

Esimene pidev, 29, detsembril.

Pievad avas E. 0. Liidu pedag. toimkonna juhataja A. R o os, mirkides
raskusi, mis on olnud paevade korraldamisel, ja tdnas hirva haridusministrit
ja teisi kaasabi eest pievade korraldamisel.

Haridusminister kol. A. J a a ks on oma tervituskones mirkis Gpetajas-
konna ilusat kommet tulla kokku koolités vaheaegadel arutlema oma kutse-
to6sse puutuvaid kiisimusi ja saama virgutust oma igapievaste iilesannete
téaitmiseks. Selles kombes ei saa niha mingit jirgimist moekarjele, vaid
dpetajaskonna elulist tarvet. Opetajas tuleb niha juhti ihiskondlikus s&i-
dukis, kes peab olema valvel sellal, kui teised vbivad tukkuda, tema on see,
kellest tihtsal madral oleneb mdénegi iihiskondliku katastroofi valtimine.
Ldopetades soovis hirra minister ped. pievadele parimat kordaminekut.

E. Murdmaa tervitas osavdtjaid Op. Koja ja EOL nimel, mirkides
iseloomustava ajamirgina huvi tulipunkti siirdumist Gpetuse alalt kasvatuse
alale. Tanas hiarra Haridusministrit vastutulelikkuse eest Gpetajaskonna
péevamuredele.

Dir. A. Roos tervitas pievadele ilmunud héimlasi.
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Soome Opet. Liidu sekr. N. Oksan en esitas Liidu ja Soome Algkooli-
opet. Edasiharimisiithingu soojemad tervitused ja soovid pievade korda-
minekuks.

Korraldava toimkonna ettepanekul valiti pdevade juhatusse: A. Roos,
J. Parijogi ja M. Meiusi.

Haiguse puhul ilmumata ja&nud dr. A. Koorti asemel annab liithikese
sissejuhatava ilevaate tdnapieva kasvatuse vaimust dir. A. Roos.

Koolivalitsuse direktor V. Alttoa ref. ,,Algkooli osa iihiskonnas®.
Meie rohutame oma peagu 100 %-list kirjaoskust ja 6-a. sunduslikku algkooli.
Seda iiksi on vihe, seda enam et 409% O&pilasist ei 16peta algkooli. — Alglkooli
iilesanded on aja jooksul muutunud: kord pidi see ette valmistama kirikule
koguduseliikmeid, siis rakendati ta venestamise teenistusse, kuid iilepinguta-
mine méjustuspiiiideis andis siin isegi vastupidiseid tulemusi. — Oleviku alg-
kooli- iilesandeks oleks eeskitt isiku kasvatamine tema isikulisele elule, ette-
valmistamine mingile kutsele ja riigikodaniku elule, osavGtule riigikorral-
duse t66st ja riigikaitsest. Tegelikult vajame selleks: 1) kooli materjaalse
kiilje tostmist, 2) kooliaja pikendamist, 3) lugupidamise tstmist kooli vastu —
kool saagu jalle mingiks ,,pithaks kojaks®, ja opetaja vajalikuks, liliks kiila-
iihiskonnas; selle kiilatihiskonna kasvatamine tehku ta oma iilesandeks. —
Algkooli tase on kogu meie kodanikkonna kultuurse taseme baromeetriks.

Mag. M. Meiusi ref. teemal ,Harjutamine iseloomu kujundamise
teena’“: inimese, eriti lapse elu ja tegutsemist suundavad mitmesugused tun-
gid, eeskitt nn. animaalsed tungid, nende korval aga ka kultuursemad ehk nn.
,vaimsed huvid“. Kasvatuse iilesanne on juhtida lapse elu nii, et seal kul-
tuursemad tungid pidiseksid juhtima animaalseid.

Jargnes J. K d4isi referaat ,Kooliuuendustés isiksuse kujundamise ja
sotsiaalse kasvatuse teenistuses (vt. k. 39).

29, detsembri pérastldunane aeg oli pilihendatud riihmatédle.
J. K 41is refereeris ,,B. 0. Liidu kooliuuendusrithma senisest tegevusest’. Ko-
neleja arvates tuleks kiillaltki suureks (iile 400) paisunud kooliuuendus-
riihma tegevust enam aktiviseerida, korraldades sagedamini kooliuuendus-
likke pievi iileriigilises, maakondlikus ja thingute ulatuses.

B. R e a koneles ,,Kooliuuendusriithma {ilesandeist uuendustésé siivenda-
misel”, Selleks tuleb riihma liikmeil endil sammu pidada jérjest areneva
ja edeneva kooliuuendustéoga. ja votetega, propageerida uuendustood ka kaas-
opetajate, lastevanemate hulgas ja seltskonnas jne. Abindudena kooliuuen-
dustdo siivendamisel tuleks kasutada vastastikuseid kiilastamisi, dppendu-
kogu ja lastevanemate koosolekute sisustamist, ajakirjandust ja tildse triki-
sona.

E. Hansen algatas kiisimuse , Kohalike Gpetajate iihingute tegevuse
elustamisest®, toonitades eriti iihingute t66koosolekute suurendamise vajadust.

J. Kdis tutvustas osavotjaid Opilaste intelligentsusetesti ja selle kor-
raldamisega ning eeltesti tulemustega. Test tuleb korraldamisele k. a,
1.—20. veebruari vahel iihel teisipdeval teise Gppetunni ajal. Testi plan-
kette tihes juhatuskirjaga saab E. 0. Liidu teaduslikult sekretdrilt J. Kaisilt
tasuta.
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Teisel paeval, 30. detsembril

refereeris esimesena dr. A. Huuskonen ,Kodanikukasvatuse kiisimusist®.
(See ja mitmed teised ettekanded ilmuvad téielikult ,Kasvatuses” ja osalt
,,opet. Lehes®.)

Peale selle refereerisid veel: dp. A. Seppel ,Noorte organisatsioonid
kasvatusteguritena®, mag. A. Elango ,Opilaste hiskondliku elu mitmeke-
sistamise véimalusi algkoolis®, A. Roos ,Rahvuslikust kasvatusest ja kars-
kuskasvatustosst ja J. Parijdgi ,,Vigade uurimisest®.

Osavdtu- ja t66rohked paevad 16ppesid A. Roosi 16ppsonaga, dr. A, Huus-
koneni téAnusdnadega ning kutsega osavotuks Soome Opetajate kursustest
ning pievadest, millele jirgnes hiimn.

ULESKUTSE

Dr. med. Pecter Hellat surt 29. jaan. 1912. a. 55-aastasena, olles oma
vérdlemast lihikese eluea viltel dige palju korde saatnud.

Teda tunti hea arsti-eriteadlasene ja teadusemehena Venemaal kui ko
Ligne-Euroopas. Uhtldsi véttis ta elavalt osa seltskonnategevusest. Oma
erialal (nine-, kurgu jo kérvehaigused) oli ta tunnustatud spetsialist. Tema
tood héadleseadmise alal on veel praegugi hinnatavad ja sageli leinme tsitaate
nendest sellelcohastes teaduslikes kirjutistes.

Eestis sai Peeter Hellat dildiselt tuttavaks oma reamatu ,,Tervise ope-
tuse” kaudw (I trikk ilmus 1893. a., IT triikk 1913. a. ).

Elades alaliselt Peterburis oli ta sealsetes eesti seltsides juhtivaks tege-
laseks, piiiides tihtlasi alati kaase elada jo tédtada ome kodumaaga.

Eesti arstkond loeb teda oma parimate hulke, tahab tema milestust
jaidvustada temae tédde jo milestuste viljeandmisega.

Selle t66 libiviimiseks valis Festi Arstideseltside Liidu peakoosolek
23. mail 1987. a. komitee, koosseisus: riigikohtunik Aleksander Hellat, prof.
Hendrik Koppel, prof. Aadw Liiiis, prof. Ernst Saareste ja dr. Voldemar
Sumbery.

Komitee pidordub kiesolevaga kdikide poole, kellel dr. med. P. Hellatiga
kokkupuuteid on olnud, paludes saata andmeid temo arstliku, teadusliku,
seltskondliku, poliitilise vo1 mun tegevuse kohta.

Koiki andmeid palutakse adresseerida dr. med. P. Hellati Mdilestuse
Jatgdvustamise Komitee nimele, E. Tervishoiu Muuseumi, Tartus, Kindral
Padra 32. Komitee nimel esimees

A. Luds.

,Kasvatus® ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastakdik kr. 3—

1/, aastakiiku kr. 1.76. Koos ,,Opetajate Lehega® aastas kr. 6.50. Uksik-
number 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit, Tallinn, Piihavaimu 11.
Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn Murdma a. Tegevtoimetaja: Joh. Kais.
Toimetuse kolleegiumi lilkmed A. Varma, K. Mibhkla.

0./i. ,Jlutrikk®, Tartu, 1938. Trikitud 14. jaan. 1938.
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