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- Kasvatus-~eeldused, kasvatusviisid,
kasvatus~-eesmadrgid'’

Vaevalt {ihtki kultuurelu ala arvustatakse tinapiev sel méiral
kui kasvatust, eriti koolide avalikku kasvatust. Arvustus on suuna-
tud kord iihele, kord teisele kasvatussiisteemi kiiljele v6i tiksik-
asjale. Nurisetakse O0&pilaste iilekoormuse, iilesannete rohkuse
‘pérast, Oeldakse, et koolis dpetatakse liiga palju sellist, millest pole
‘tegelikku kasu, et kool on liiga teoreetiline jne. Niisugused iiksik-
asjad, nagu jarelkatsed, teiseks aastaks jitmine voi kiipsuseksam,
on igal kevadel kriitika aineks.

Arvustuses siiski el peeta kiillalt silmas seda, et kasvatussiis-
teemi eri pooled on sdltumuses iiksteisest, nii et kui tihes punktis
tehakse muudatus, tuleks muuta ka teist punkti, v6i koguni mit-
meid, sest voib jille tekkida uusi probleeme. Ei tule arvata, et kas-
‘vatuses on palju sellist, mis johtub valitsevast kasvatus-eesmérgist,
‘mistottu asja ei saa kisitella omaette erilisena. Kuna niit. ollakse
eri arvamusel selles, kas poeg- ja tiitarlapsi peaks kasvatama koos
-v0i lahus, tuleks meeles pidada, et otsustavaimaks seigaks siin on,
kuhu piiiitakse poiste ja tiitarlaste kasvatuses, millise mees- ja

- naisideaali poole. Kasvatuse alal on kiill puhttehnilisi kiisimusi,
kuid on ka palju selliseid kiisimusi, mille lahendus scltub vddrtus-
vaatepunktist. On tihtis, et eraldatakse esimesed kiisimused teis-
test. Kuid see taas eeldab, et ollakse selgusel kasvatuses sisalduvais
‘erisuguseis tegureis.

Kiesoleva esituse eesmirgiks on anda lithike iilevaade kol-
m e s t kasvatuse piimomendist ja nende vahelisist suhteist. Nime-

1 2. Soome-Eesti koolikongressil 15. VI 1937. a. Helsingis peetud refe-
raat. Autor toimib Jyviskyld kasvatusteaduslikus {ilikoolis professorina,
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tan neid kasvatus-eeldusteks, -viisideks ja -ees-
mirkideks. Ei taha viita, et kasvatuse vaatlusel iiksi need
kolm momenti tulevad kiisimusse, kuid nad on kiillaldased meie see-
kordse iilesande jaoks. Tahaksin péile selle viita, et kasvatuse aja-
loos need pooled on etendanud pédfiosa. Sest arenemine kasvatuse
alal on olnud kdigepailt selles, et on ilha enam téhelepanu poératud
igakordseile kasvatus-eeldustele, et on otsitud ja leitud iiha tohusa-
maid ja otstarbekamaid kasvatus- ja Opetusviise, ja 16ppeks selles,
et kasvatus-eesmirgid ja haridusideaalid on muutunud ajast aega.
Kasvatuse all mdistan teadlike toimingute tervikulist sarja, millede
abil inimese, eriti noore inimese arenemine pliiitakse juhtida tea-
tavas suunas, teatava eesmérgi v6i ideaali poole.

Nimetust , kasvatuse eeldused* késitan laias mottes. Siia kuu-
luvad koik need reaalsused, mis teevad kasvatuse voimalikuks,
edendavad seda voi ka takistavad ja raskendavad seda. Esikohal
kuulub eeldustesse kasvatatav inimesaines v6i pigemini selle ainese
vaimsed ja kehalised omadused, niipalju kui need mojutavad kas-
vatuse Onnestumist. Kuid kasvatuse eelduseks loen ka selle sot-
siaalse ja kultuurilise iimbruse, kus kasvatus toimub. Sest seegi
on reaalsus, mis modifitseerib kasvatust ja mojutab selle Onnes-
tumist. Juba sel pdohjusel kasvatussiisteem eri rahvastel ei saa
olla tiiesti {thesugune.

Kasvandikus olevad eeldused vdime jagada primaarseiks
ja sekundaarseiks. Primaarsed eeldused on need, mis on
olemas enne kasvatustegevuse algust, seega kasvatatavate loomu-
likud omadused, nende psiihhofiiiisiline konstitutsioon. Sekundaar-
sed eeldused on taas need, mis tekkinud juba kasvatuse kaudu.

Primaarsed eeldused ei ole meie vdimuses, nad on antud 15p-
likena,; ainult pikema aja jooksul voidakse neidki mdjutada niit.
eugeeniliste toimingute abil, mis on suunatud kogu rahvale. Nagu -
teada, liritatakse seesuguseid toiminguid tinapiev eriti Saksamaal.
Koolikasvatuse alusena on primaarsete eelduste kdrval ikka,
ka sekundaarseid. Koolikasvatus nimelt eeldab, et kasvatatav aines
juba enne kooli saabumist on kodus saanud niipalju kasvatust, et
koolikasvatus osutub véimalikuks. Samuti iilikoolis toimuva hari-
mise eelduseks on, et Gppijad on teataval viisil koolis vaimselt ette
valmistatud, et nad on saavutanud teatava haridustaseme. Sekun-
daarsete eelduste saavutamine on sageli kasvatuse iiheks vahe-
sihiks. Nii ongi keskkooli eesmirgiks suuremalt jaolt saanud
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kiipsuseksam. Meenutagem veel, et sekundaarsete kasvatus-eel-
duste loomine iildse taotleb ka kasvatatava ainese suuremal voi
vihemal m#dral homogeenseks muutmist. Ainult siis, kui
kasvandikkude-aines on teataval viisil iihetaoline, saab véimalikuks
massikasvatus.

Kasvatuse onnestumine eeldab, et tuntakse, missugune kasva-
tatav inimesaines on. Alles siis on voimalik valida Oiged kasvatus-
viisid. Eriti on primaarsete kasvatus-eelduste tundmine tarvilik ja
neist taas kasvatatavate psiiithika tundmine. Seetdttu on psiih-
holoogia, koigepddlt lapse- ja noorsoopsiihholoogia kujunenud
kasvatusopetuse tdhtsaks abiteaduseks. Massikasvatuse seisu-
kohalt on tdhtis teada, milline on inimene vaimselt iildse teata-
vas vanusjirgus, kuid individuaalse kisitluse vaatekohalt on tar-
vilik ka selgitada, milline iga indiviid on. Sest erinevate indi-
viidide kasvatuses tuleb rakendada mone vorra erinevaid kasva-
tusviise, et saavutada teatavat eesmirki. Seetdttu on differentsiaal-
ja individuaalpsiihholoogia omandanud iiha suurema téhtsuse kas-
vatuses. Siiski tuleb tdhendada, et eriti indiviidi iildkonstitutsiooni
tundmine tugineb ka intuitsioonile.

Vaimsed omadused on lihedases kausaalilhenduses fiilisiliste
omadustega, mida mérkarme nimelt patoloogilistel juhtudel. Juba
seetottu on tdhtis kasvandikkude-ainese arstiteaduslik uurimine, ja
aja jooksul ongi hingeteaduse ja arstiteaduse vastastikune
mbéju kujunenud iiha lhedamaks. P#ile selle on arstiteadus kas-
vatusele viltimatu seetottu, et kasvatus holmab last ka kehalisest
kiiljest.

Kasvatust mGjutavate sotsiaalsete, kultuuriliste ja majandus-
like tegurite uurimine ei ole otseselt psiihholoogia ala, vaid pige-
fmini sotsioloogia iilesanne — sdna laiemas mottes.

Kasvatusviisidesse kuulub kogu see tehnika, mille abil, teata-
vate eelduste domineerimisel, piilitakse teostada teatavaid vahe-
padlseid sihte voi 10plikke kasvatus- ja haridusideaale. Kasvatus-
tehnikat, nagu koike muudki tehnikat juhib otstarbekuse,
praktilisuse phimdte. See tdhendab, et seatud eesmérk tuleb saa-
vutada: 1. voimalikult tiieliselt, 2. vGimalikult libtsal viisil, 3. voi-
malikult viikese energia hulgaga ja 4. pohjustades voOimalikult
vihe kahjulikkude kdrvalmojusid. Suurtes joontes on: need nduded
samad, mida seatakse koigele muulegi tehnikale, rakendatagu see
elutule voi elusale loodusele voi inimesile.
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See edu, mis kasvatuse alal on saavutatud, tuleb vist kiill
arvata kasvatustehnika piirkonda. Niiteks, vaatlikkuse-pohimdtte
voidukiik johtus koigepailt sellest, et see Opetusviis on lihtsaim,
kergeim, tohusaim. Hiidldamismeetodi astumine veerimismeetodi
asemele johtus sellest, et esimene palju vihema joukulutusega viib
soovitud tulemusele: lugema Gppimisele. Mainigem, et uute otstar-
bekate kasvatusviiside leiutamist on sageli takistanud iileliigne sol-
tumus endisest kasvatustraditsioonist. Traditsioonilisi
kasvatus- ja Gpetusviise on sageli peetud mingisuguseks piihitse-
tud rituaaliks, mitte aga tehnilisteks toiminguiks, millele nad siiski
l&hedased on. Seetdttu ei ole neid ka pikka aega vGetud siistemaa-
tilise vaatluse ja uurimise objektiks. Kindlama vahendi, leida ots-
tarbekamad viisid, pakub pedagoogiline kogemus ise, kui sellega
liitub ka siistemaatiline katsetamine mitmesuguste todviisidega ja
mitmesugustele kasvandikele rakendatuna. Kuid véartuslikku abi
annab ka psiihholoogiline uurimine, mille tulemusist sageli vdidakse
otsustada, mis menetlus tGendoselt on osutunud tGhusamaks. Konk-
reetseil iiksikjuhtudel on siiski sobivaima menetluse leidmine kas-
vatusliku intuitsiooni asi.

Kui tohusaima menetluse otsimisel peetakse silmas iiksi 3 iilal-
pool mainitud punkti, nimelt, et tulemus oleks saavutatav vGima-
likult téieliselt, voimalikult lihtsalt ja vdimalikult vihese vaevaga
niihdsti kasvandiku kui kasvataja poolt, siis paljudel juhtudel on
piris objektiivselt lahendatdav, mis menetlus tuleb asetada esi-
kohale. Vihemalt pbhimotteliselt peaks see vdimalik olema.

Monevorra teissuguseks muutub asi, kui piile selle tuleb tiita
noue, et kasvatusviis peab tooma enesega kaasa vGimalikult vihem
kaotusi muus suhtes. Menetlustega liituvad kahjulikud kdrvalnih-
tused voivad olla mitmesugused: terviselised, intellektuaalsed, kolb-
lad jm. Voidakse niit. nouda, et menetluse teostamisel voib sellega
liituda voimalikult viihe meelepahatundeid kasvatatavas. See ongi
eri aegadel olnud kasvatusteoreetikute paipiiiideid. Kuid siin voi-
dakse Gelda, et kolbla iseloomu arendamise seisukohalt ei ole soo-
vitav, et kasvandikke alati hoitakse eemal ksigest ebameeldivast.
Moni - 6ppimisviis voib olla vigagi tohus, kui ta koormab tublisti
opilast. Kas on see soovitav? Need on kiisimusi, mida paljudel
juhtudel on pidris voimata objektiivselt lahendada, sest nendega
litubarvustavathinnangut. Ei saa ju tipselt iitelda, kui
suurt rohku tuleb panna monele varjukiiljele, mis liitub antud
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menetlusega. Ja peaaegu iga menetlusega liitub ikka m 6 ni mo-
ment, mida voidakse pidada kahjulikuks. Seetdttu juba menetlus-
kitsimused kui niisugused voivad pohjustada vastuolusid, mida ei
saa teaduslikult lahendada. Sageli nendesse vastuoludesse méssib
end ka kiisimus kasvatuse eesmirgist, millele heidame
niiid oma pilgu.

Kasvatuse eesmirgi kiisimuses tulevad lahendada need ise-
viairtused, mille teostamist tahetakse edendada kasvatuse abil.
Need iseviirtused voivad olla hariduslikud, kuid ka intellektuaal-
sed, esteetilised, usulised vdi poliitilised. Mitmesugused kasvatus-
eesmirgi timberkujundused on voimalikud; kaht {iildist suunda
tuleb siiski teoreetiliselt, kuid — eriti tdnapdev — ka tegelikkuses
teistest eristada: 1. individuaalne suund, mille jirgi kasva-
tatava individuaalsus on nende iseviiartuste kandjaks, mida kas-
vatuses piilitakse teostada, ja 2. sotsiaalne ehk kollekti-
vistlik kasvatussund, mis piiliab kasvatatavat teha selliseks, et
tema abil teostuvad isevddrtused, mille kandjaks on {iliindivi-
“duaalne tervik niit. rahvas voi rahvusriik, mis siis sellega edustab
korgeimat viirtust maa pdil. Viimasel juhul on indiviid vaid iili-
individuaalse terviku vahend, eelmisel korral taas tervikut kisi-
tatakse iiksikisikute voimalikult tédielisema arendamise vahendina
ja eeldusena. Ka vahepiilseid vaatekohti on olemas, kuid neid siin
ei saa puudutada.

On selge, et teaduslikult osutub véimatuks vastata, kumb
neist kahest padsuunast on Gigem. Siin, kui iildse kuski, on meie
ees vadrtuskiisimus, mis 16ppude-16puks pohineb mitmesugustel
maailmavaadetel, mitmesugusel viirtusideoloogial, mis nagu teame
meie ajal voitlevad endi vahel. )

Mainitud kaks kasvatussuunda on siiski vaid kaks iildist for-
maalset tiilipi, mille raamidesse mahub arvamatu hulk mitmesugu-
seid, tipsemalt midratud kasvatusideaale. Nende hulgas on siiski
selliseid (niit. erakuna elava askeedi ideaal), mida kunagi ei ole
pliitudki teostada suures mo66dus, kuid needki on teoorias vGima-
likud. Edasi tuleb tihele panna, et monda kasvatusideaali ei saa
teostada samal médral ‘iga indiviidi suhtes, sest mdned eeldused
selle teostamiseks temal puuduvad. Lausub ju roomlaste kéne-
kéind, et igast puust ei saa 16igata Mercuriuse kuju. Selle voi teise
kasvatus-eesmérgi teostamine ei soltu seega ainult kasvatajast voi
kasvatust juhtiva instantsi maailmavaatest, vaid ka kasvatatava
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vaimseist ja kehalisist eeldusist. Siiski vOib kasvatuse iildsuund
ikka sOltuda monel miaidral teatavast kasvatusideaalist.

See voi teine voimul olev kasvatusideaal on jille kultuuriliste
ja ajalooliste olukordade midratud. Kuid ainult kausaal-psiihho-
loogiliselt, s. t. voidakse kiill tagantjirele iitelda, et neis ja neis
oludes (iitleme muistses Spartas) kasvatusideaal pidi kujunema
selliseks, nagu see kujunes, kuid me ei saa tdestada, et kasvatus-
ideaal peaks k#esoleval hetkel olema see ja see. Kasvatusideaal
on ja jddb 16ppude-16puks isikliku veende asjaks.

Vaadelgem siis, mis suhted valitsevad iihelt poolt kasvatus-
eelduste ja teiselt poolt kasvatus-eesmérkide ja -ideaalide vahel.
Soltumussuhe on olemas modlemas suunas. Erisugune kasvandik-
kude-aines — seega niit. eri vanused, erisugusel intellektuaalsel
tasemel olevad (ndrgaandelised, keskpérased ja andekad) lapsed
nduavad erinevat kasvatustehnikat. Uldiselt piilitakse ténapiev
kasvatatavad jagada suhteliselt homogeenset ainest sisaldavaiks
riihmadeks (sellised on niit. kooliklassid), kus rakendatakse enam-
vihem samasuguseid kasvatusviise. Et kasvatus oleks vdimalikult
tohus, peaks Gieti igale Opilasele rakendama tema individuaalsetele
omadustele vastavat tehnikat, kuid see oleks iisna kaugele viiduna
kahtlemata ebapraktiline, raske ja ka kahjulik. Sest see rasken-
daks selle iihtluse saavutamist kasvatatavate keskel, mida kasva-
tus monel miaral ikka taotleb. Individuaalne diferentseerumine
kasvandikkude-ainese kisitluses ja individuaalne kasvatussuund
siiski ei kuulu tingimata iihte. Individuaalset kisitlust; voidakse
kasutada ka kollektivistliku pGhisuuna puhul. Individuali-
seerimine menetluste ja eesméirkide alal on
sellega kaks ise asja.

On olemas kasvatustehnikaid, mis ei sihi otseselt ega oma pai-
osalt16 plik ule kasvatus- ja haridusideaalile, vaid ldhimalt taot-
leb soodsate eelduste loomist hilisemale kasvatusele, niit. fiiiisiliste,
intellektuaalsete ja kolblate voimete arendamist. Selline on nn.
formaalne kasvatus. Oppekavas véib olla aineid, mille otsene prak-
tiline kasu suuremale osale kasvatatavaist on suhteliselt vihene,
kuid mis on siilitatud seetottu, et neis Sppeaineis saadud harju-
tus — nagu arvatakse — edendab teiste Oppeainete dppimist voi
kindlustab ja arendab moningaid vaimseid voimeid. Niisugused on
olnud nidit. suur osa matemaatikast jai vanad keeled. Formaalse
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kasvatuse alale kuuluvate kasvatustoimingute viirtust on vohikuil
sageli raske moista.

Kuigi kasvatus-eesmérgid ja haridusideaalid on mitmesugused,
mones suhtes koguni otse vastupidised, ei johtu sellest siiski, et
kasvatus- ja Opetusviisid oleksid kd&igis punktides erinevad. See
haridussisu, mille osaliseks kasvatatavad peavad saama, on siiski
suuremalt jaolt koigile sama, eriti samas kultuuripiirkonnas (n#it.
Ohtumail). Rahvastel on sama arvusiisteem, suuremalt jaolt sama
tihestik, keelte ehitus on mitmes suhtes samasugune, koiki iimb-
ritseb suurtes joontes samasugune tehniline kultuur, ajalooline
minevik on sama. See koik teeb, et n#it. need Opetusviisid, mis
ithes olukorras on osutunud sobivaiks, on sellised teiseski iimbru-
ses, kasvatusideaalist hoolimata. Iga kasvatusideaal sisaldab ka
osasihte, mis on samad kui teiseski kasvatusideaalis. Nii on
lugu ka iseloomu kasvatuse alal. Me ei saa ju kujutella kasvatus-
ideaali, mida vGiks saavutada istutamata kasvatatavaisse niit. usi-
nust, hoolsust, tahtekindlust. Koguni sellise kasvatus-eesmirgi saa-
vutamiseks, mida peame kuritegelikuks —— oletagem, et tuleks kas-
vatada osavaid murdvargaid — oleksid mainitud iseloomuoma-
dused tarvilikud. Jérelikult peavad ka need menetlused, mille abil
mainitud omadusi kasvandikus tohusamini arendatakse, olema laias
ulatuses iihised.

Voidakse koguni iitelda, et dige suur osa kasvatuse tehnilisest
kiiljest on iildkehtiv. See osa siilitab kasvatusdpetuse iihtlust, neist
erinevaist vooludest hoolimata, mida mirkame eesmirkide alal.

Kuid teatavasti on olemas ka selliseid menetlusi, mis tulevad
kiisimusse ainult siis, kui taotellakse teatavat kasvatussihti; nende
hulka kuuluvad kbik need erilised menetlused, mille abil piiiitakse
kasvatatavais edendada patsifistlikku v&i militaristlikku meelsust.
Ja siingi on pGhimottes objektiivselt otsustatav, mis menetlus selle
Jja selle eesmiirgi saavutamiseks on tGhusaim. Menetlused on vaid
iilliharvadel juhtudel ,maitseasi” ses mottes, et iiks menetlus on
sama otstarbekas kui teinegi. Kasvatus-eesméirgid seevastu on iisna
harilikult ,maitseasi® siiski mitte ses mbdttes, et oleks iiks-
kdik, kuidas kasvatus-eesmirki omandatakse. Otse vastupidi on
just kasvatus-eesmirk reaalse poliitika seisukohalt kasvatuse tingi-
mata tihtsaim punkt, — seik, milles niiiidisaja riigimehed on kiill
iisna teadlikud. Kasvatus-eesmirgist soltub koigepdilt see iild -
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vaim, mida tuleb kasvatatavaisse kasvatuse ajal ja kasvatuse
abil istutada.

Kasvatusele suunatud kriitikas ja uuendusettepanekuid tehes
tuleb ikka selgitada, kas asi sdltub kasvatus-eesmirgist voi ei; on
see tehniline kiisimus voi ei. Edasi tuleb kindlaks miirata, millise
kasvandikkude-ainese jaoks on esitatud menetlus méeldud. Ja 16p-
peks, peab vaatama, kas ei too see enesega kaasa kahjulikke kor-
valmojusid, mis voivad tithistada mones punktis saavutatava kasu.
Igatahes on teoreetilises arutluses nende eri suhete ja tegurite sil-
maspidamine tarvilik, sest muidu liigutakse huupi sinna-tinna
sOnade d3retul nlgumerel.

R. TABA

Massipsiihholoogia kooliklassis

4. Klassi kui massi kditumine*).

. Klassitihiskonda vaadeldes eristame temas kaks pddjaotust: iiks
osa Opilasi, kes on liitunud massiks, teine osa, kes sellest on jadnud
eemale. Viimane osa vdib omavahel liituda kérvaltvaatlejatena voi
jallegi jadda iiksteisest tdiesti isoleerituks; enamasti on klassis kor-
valtvaatlejaid ainult méni iiksik. Vaatlemegi massimoodustavat osa
klasgiiihigkonnas. ,

Klasgsi algpilt on iildse vahepiil méargatavalt muutunud. Armas-
tatud juhiks kujunenud Opetaja t6ttu on lapsed palju usinamad, to66-
kamad, kuid seejuures kriitikavaesemad. XKriitika puudus avaldub
opetaja pimedas sona-sonalises uskumises. Niisuguse opetaja suust
tulevat Gpetust omandavad lapsed ruttu ja kergelt, lapsed on vastas-
tikku sébralikud, abivalmid, nende reageerimine on {ihtlane, neil on
iihised réomuobjektid, siimpaatiad, antipaatiad ja agressioonid. Nende
antipaatia ja agressioon on pédrdunud esijoones neist eemaldunud
koérvaltvaatlejate Gpilaste vastu. Need on vilja liilitatud kollegiaalsu-
sest ja on kujunenud teistele kiusupunnideks. Selle asemel, et neid
kaitsta massi poolt, piiiitakse neid haarata oma v3dimu alla. See saa-
tus saab osaks igale majoriteedi mittekaasatundjale. Enamikku
kérvaltvaatlejaid kohutab niisugune olukord ja nad piiliavad niiliselt
noustuda massi noudmistega; kes seda aga ei tee, on endas niivord

*) Vt. ,,Kasvatus® 1937, nr. 3.
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kindlad, et ei vaja massi seljatuge ega abi; ehk on nad jalle niisugu-
sed, kes oma isikliku hingelaadi ja mineviku elamuste téttu kanna-
vad viha enda vastu ja antud olukorra kasutavad masohistlikuks
monulemiseks.

Teiseks antipaatia ja agressiooni sﬂntlauaks on iga opetaja, keda
klassimass aktsepteerib kill juhina, kuid kes on jadnud ebastimpaat-
seks. Lapsed suhtuvad sellise opetaja vihimassegi viljendusse vae-
nulikult ja kiituvad tagasihoidlikult, jalgides opetaja teadmatult
avaldunud olukordi ja just teadlikult avaldatud vastasolukordi mitte.
Niisuguse opetajaga piisib alaline opositsicon ja juhtub tdrkumisi
iilesannete tdaitmisel. Juhil-dpetajal (kellel laste poolehoid) on raske
seletada, et ka niisuguse Gpetaja néudmised tulevad tdita. Niib, et
agressioon, mis omane juhile ja massile ja mis identifitseerimise ja
sublimeerimisega ei ole alla surutud, vaid ainult mdjutatud juhiga
mitte identifitseeritavas Opetaja vastu tousnud massis, avaldub
samuti, kui massimoodustamisel korvaltvaatlejate laste suhteski, kel-
lega lapsed ei saanud omavahel identifitseerida. Allasurutud agres-
sioon valib seesuguse vidljapdidsu ja lunastab massi ning juhi sellest
niisuguse hinnaga.

5. Klass ilma massimoodustuseta,

Iga Gpetaja voi koolis dppinud isik on mirganud, et klassi kuju-
tamine iihise massina ei pea alati paika. Kiillalt on niisuguseid olu-
kordi, mil koolis ei juhtu olema massifenomeene v6i need esinevad ainult
médduva nihtena. Selle pohjused vdivad olla viga mitmesugused. Voib
juhtuda, et iihes ja samas klassis ei kujune mitte iiks dpetaja juhiks,
vaid mitu. Niisugusel korral identifitseerib iiks osa 6pilasi iihe, -teine
osa teise opetajaga ning klassis tekivad parteid, mis 1ohuvad iihise
massi. Sel puhul suureneb loomulikult kdrvaltvaatajate hulk, kuid
nad ei lange enam tagakiusatute olukorda, vaid moodustavad voist-
levate parteide joududevahelise kaalukeele, seega on nad molemilt
poolt meelitustega koheldavad.

Opetajad omavahel peavad tundma, kes neist niisuguses olukor-
ras votab iildjuhi kohustused ning liidab kiristatud massi. Ei suuda
iikski neist seda, siis jadb klags ilma juhita. Tegelikkus kinnitab, et
#iis kujuneb laste eneste keskelt juht, kes teatava véistlusheitluse
Jjdrele touseb majuvoimule. Opetajate t6husal toetamisel v3ib opilane
sellega viga histi hakkama saada. Suuremate laste juures dhvardab
siiski kGige rohkem pélatud dpetaja massist eemaldumise oht. Aga
kui laste keskelt ei leidu juhti, on tegemist koolist vihe hooliva klas-
siga. Niisuguste dpilaste elu suundub viljapoole kooli ning mnad
vodrduvad koolist. Suurem osa neist otsib mdne sobiva noorsoo-orga-
nisatsiooni voi poliitilise rithma ja laskub selle juhtimise alla. Sarnane
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tegumood kinnitab noorte tahet massi kuuluda, alluda juhtimisele,
stindigu see siis koolis vdi viljaspool. Massi ja juhtimise otsimine
kestab nii kaua, kuni see soov leiab rahulduse. Freud nimetab
massi ,,autoriteetiotsivaks.” Seda kinnitab ka juhita klassi valgumine
viljaspool kooli asuvate juhtide {imber.

Masside moodustamine ja nende mdéjuvus on viga kéikuv, ole-
nedes suurel miiral laste east. 10—1l-aastaste laste juures kulub
{ihiseks massiks kujunemiseks 5-—6 kuud, kuna 11—12-aastastel see
toimub paari nidalaga. Massimoodustamise vajadus piisib kuni 14.
eluaastani kaunis konstantsena.

6. Tunnete iilekande osa.

Vaadeldes massi moodustava iiksiképilaste suhet &petajaga, leiame
selles suuri erinevusi. Konetagem f{iksikuid Opilasi médnikord abista-
mise korral klassist eraldatud ruumis (tdnaval, kodus, omas korteris),
kus nad ennast tunnevad uues iimbruses, siis kannab keskustelu sama
positiivset suhtumist, mis on massil 6petaja vastu. Kuid kone kestel
ilmneb paljugi erinevaid momente, mis on seletatavad vaid kone sisu
abil. RAdkides oppimisest arvavad iihed, et see on korvaline asi, tei-
sed loevad aga seda tihtsaimaks; rddkides vendadest-6dedest arvab
o0sa, et Spetaja nduab vennaarmastust, teised aga, — et Spetaja jagab
nende viha ja vaenu vendadega; samasugugeid seisukohti leiame kénel-
des klassist v6i koguni koolist, kaasopilasist ja opetajaist. Ja kui juttu
juhtida nende viikestele pattudele (vargused, nippamiged, valetamised
voi sugulised kiisimused), siis ka seal leiame-iga Opilasega koneldes
erinevusi, olenedes 6petaja ja Opilase vastastikusest suhtumisest. Nii-
suguste intiimkoneluste sisuks olgu lapse salajas hoitud, kuid avalda-
mist igatsevad probleemid. Kiillalt leidub lapsi, kellel on suure siiii-
tundega seotud métteid voi tegusid, mis nouavad avalikkuse ette too-
mist, et vabaneda alatasa rShuvast halvast tundest. Avaldamine voib
toimuda ainult salaja — 4 silma all ja siiski ainult tingimusel, kui
valitseb vastastikune usaldus, s. o. positiivne iilekanne. Olgu iiks naide
Edith Buxbaum’ilt: ,,Mul oli kénelus 14-aastase tiidrukuga. Vabanedes
esialgsest drritusest jutustas ta ilma podiklemata omast seksuaalmén-
gust vanema vennaga. Koneluse kutsus vilja kindel usk, et mina ei
ole draandja. Siiiitunne oli saanud talle talumatuks ja viljaridkimise
vajadus osutus méddapadsmatuks. Ta noustus mistahes karistusega,
et aga vabaneda rusuvast siilitundest. Ta tundis end jduetu olevat vastu
panna katsumisele ja palus ennast padsta halbadest soovidest minu
kaasteadmise ja keeluga.”

Selle tiidruku tdi opetaja ette iilestunnistamise sund. Enamasti
ilmuvad niisugused dpilased rusutud meeleolus opetaja ette. Kuid teis-
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tegi dpilaste konetamises, kelle juures vois mirgata mingeid hmgehsl
takistusi, ilmnes samuti lilestunnistamise sund.

Me teame, et niisuguseis olukorris on tegemist tilekandega teiselt
objektilt Spetajale. Monikord paistab selgesti silma kones moeldud
objekt: isa, ema, dde voi vend; samuti voib margata, et kujutlused,
mis laps 16i Opetaja isikus, vastavad algobjektist saadud kujutlusile.
Et opetaja ja Opilase vahekord baseerub sel korral positiivsel tilekan-
del, mis oppettts viga tarvilik, véib see puruneda asja analiiiisimisel,
sest siis Opetaja asub otsese objekti vahekorda, kelle vastu juhitakse
kéik viha. See ei ole Gppetéd huvides soovitav ja niisugusel korral
jasgu analiiiis koolist eemaloleva isiku (arsti-néuandja) iilesandeks.
Teisiti on opilase ja Opetaja negatiivse iilekande vahekorra puhul. Sel
korral ndeb opilane Opetajas oma tegevuse takistajat ja vastupidi. Aga
negatiivse iilekande saavutamine, 6ieti kiill selle olelu kinnitamine lap-
sele on viga raske, kui laps kuulub 6petaja suhtes positiivselt hiiles-
tatud massi. Nende tunnete amplituud on Zdrmiselt suur, ulatudes
positiivseist negatiivsete tunnete piirjoonteni. Negatiivset iilekannet
sisaldava lapse positiivne suhtumine on niiline, teadlikult valesti esi-
tatud hirmu sunnil koikvoimsa opetaja vastu, kes halba vbib tasuda
avalikuks tuleku korral norkade hinnangute voi karmi kohtlemisega.
Mass on varjendiks, mille hdlma alla ta peidab omad halvad tunded,
ja me ndeme mondagi Opilast s#il sooritamas hiidtegusid Opetajale
(tuuakse lilli, teatatakse korralikkujaist jne.), ilma et meie aimaksime
‘nifsuguse kiitumise pdhjusi. Me voéime sel puhul rddkida: posi-
tiivne iilekanne on varjanud negatiivse.

Kui niitid 6petaja analiiiisib asja ja vabastab opilase vastumeelsest
tundest, loob ta selle teoga opilases enda vastu positiivse iilekande.
See vabastab senini &ppimist pidurdavatele tunnetele Adravoolu tee,
opilane tunneb ennast loomuliku massiliikmena ja oppetséo liheb loo-
mulikele radadele.

Vaatleme niiiid pisut massi suhtumist eeltoodud olukorra puhul
niisuguseisse 6pilasisse, kes punnivad vastu massi kiditumisele ja ta-
havad ,,ujuda vastu voolu*. Neid koheldakse vaenlastena. Opilane, kes
ei tunnusta klassis kujunenud juhti, liilitatakse valja o&pilaskonnast.
Tema vastu juhitakse agressioonid, teda pilgatakse, tougatakse ja te-
h;'akse vastutavaks voimalikes ja voimatuis asjus. Talle ei saa osaks
vihemalgi miaral osavott iithisiiritusist ja ta ei leia kaitset klassi poolt.
Eriti tunnevad seda kibedalt niisugused 8pilased, kel vastupidi massile,
on Gpetaja vastu tekkinud negatiivne iilekanne. Nende 6&pilaste ana-
liliisimise ajal olgu kindlustatud karistamatus dpetaja poolt, et véimal-
dada vaba analiiiisi kdiku negatiivsest iilekandest vabanemiseks. Kui
“analiilisi toimib sama klassi juhi kohal piisiv dpetaja, siis ei usu teda
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patsient mitte. Mass ja selle juht on lapse silmis sulanud itheks. Iga
isik on endast iile kasvanud, identifitseerides juhiga ja massis olevate
liikmetega. Iga iiksik nideb juhis massi asemikku, kes selle oreooli tottu
niib iilitugevana, vorreldes inimese voimetega: ta on sallimatu, kitte-
maksuhimuline, halastamatu oma vastaste vastu. Massi juhis (antud
juhul &petajas), kes mitte-massikuuluvat &pilast piiliab analiitisida,
nieb patsient massi, missugusest identifitseerimisest ta on vdimetu
vabanema. Seepdrast muutub ka vBimatuks niisugusel dpetajal nega-
tiivse iilekandega 6pilase analiiiisimine.

7. Kasvatusnduanne ja dpilasnduanne.

Ulaltoodud olukorras on juht-dpetaja nii siis vdimetu teostama
pohjalikku analiiiisi. Ka lithijutuline nduanne libiseb niisugusel korral
kunstlikule teele. A. Zulliger leiab siiski vdimalku olevat ka sel
pohimattel, s. o. lithijutulise nduandmisega, mil opilases ei joua veel
tekkida tugevaid negatiivseid iilekande momente, saavutada kasvatus-
likult kasulikke tulemusi. Ta soovitab analiilisi sooritada koguni klas-
sijuhatajal. - Kéik v6ib onnestuda antud olukorras, kui meil on tege-
mist lapsest endast olenevate juhtumitega. Ulatuvad lapse kooliela-
muste algniidid aga kaugemale kodu- ja kasvamisiimbrusse — vane-
mateni, siis peab paratamatult dpilasnduandelt siirduma kasvatusnou-
ndele ja selleks néutama vanemate kaasabi. Siit algavad ka ringemad
raskused. Laste vanemail on piinlik avaldada opetajale (kelle suhtes
piisib teataval méadral eriline moraalne vaatekoht) intiimseid tundeid
ja elamusi, mis asja lahendamiseks on siiski hiddavajalikud. Siinjuures
ei saa mainimata jitta ka armukadedustunnet dpetaja vastu, kes vane-
mate silmis on teataval miiral nende lapse armastuse ,varas”. Vane-
mate positiivse iilekande korral dpetajale langevad loomulikult esitatud
takistused. VGib Gelda, et vanematega negatiivse iilekande korral dpe-
tajale on viimase t66 peaaegu asjatu, ja teda peab asendama maoni voo-
ras asjatundja.

Veel raskemaks kujuneb klassijuhataja olukord oma kolleegide
suhtes. Viahesed kolleegid suudavad maista teise psithholoogilisi vai-
meid sel miairal, et nad oskaksid tema néuandeid tdpselt edasi anda.
Ja kuigi kolleeg aktsepteeriks nduannet tidiel maaral, on ometigi vas-
tumeelne see tunne, et teine on minust targem voi voimelisem, ja just
see tunne ei lase nduannet edasi anda soovitud vormis, vaid viib selle
ikkagi absurdini. Ka kolleegide vahel piisib n. 6. ambivalentne ge-
venna tunne, mis ei luba rakenduda antud iilesande lahendamisele.
Niisugusel nouandmisvormil on vaid siis rohkem kaalu, kui kolleegid
seda ise paluvad ja rohkem isiklikes huvides iihelt, aga iialgi mitte
siis, kui see toimub ainult lapse huvides.
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8. Massi agressioon.

Eeelpool nigime, et igal juhti- (Gpetajat-)armastaval lapsel on posi-
tiivse iilekande kdérval ka suuremal voi vihemal midral negatiivset.
Uhe osa negatiivset tunnet péhjustab kooli distsipliin (vabaduste kit-
sendamine), osa aga on parit negatiivsest iilekandest. Seega iihenduses
olevad agressioonid esinevad viga mitmekesiseil motiivel: iiks osa on
juhitud opilasmassist eemaldunud dpilaste vastu, kes pole ennast iden-
tifitseerinud klassi juhi-Opetajaga; teine osa on aga mitmesuguste vor-
mide sublimeering: .

1. juhi identifitseerimises;

2. massikujundamises eneses, s. o. laste omavahelises identifit-

seerimises;

3. nende {lirgse vaenlikkuse reaktiivi muutumises soGpruseks ja

kollegiaalsuseks ja

4. t66s.

Kuid siiski jaib mairamata suur hulk agressioone, mis teadma-
tult ja imbertsstamatult jaivad teatavaks ajaks allasurutud olukorda.
Uhel hdil paeval v0ib aga senini armastatud ja sdbralikult koheldud
klassijuht leida ennast vaenuliku frondi ees. Sellise olukorra tekita-
jaks véib olla koguni tithine asjaolu: halb hinnang, mani halb vai ka
ndiliselt halb otsus, voi loobumine ménest ettepanekust. Ja klass mis-
sab! Mis on siis lahti? Opetaja nieb ja tunneb ennast endisena. Kui
‘Opetaja konetab oOpilasi, tehakse talle etteheiteid: ta olla karm, eba-
diglane, tal on pailapsi, kohtleb tzisi sihilikkusega jne., mis osalt on
oiged, osalt ebadiged, moned aktuaalsed, teised kérvalised, osalt iiles-
puhutud, liialdatud, méned aga piris arusaadamatud. Opetaja tunneb,
justkui oleks ta tile66 muutunud tiranniks, kuid ei mdista, mispédrast
ta seda niiiid on rohker kui varem oli, ja millest on tekkinud jarsk
opositsioon opilastes. Voib arvata, et aktuaalseis etteheiteis peitub
" terake t3tt; assotsiatiivselt liitub sellega teisi, mis osalt Gigustatud,
kuid missugune viirtus neil varem puudus. Juht on tdeliselt , tiiran-
niseeriv®, kuna ta surub alla k6ik juhi enda vastu sihitud ja massi
omavahelised agressioonid. Xuna ta on pannud maksma kitsendusi,
peab ta suutma lahendada ka vihapuhanguid; viha viljendamine on
aga distsipliiniga keelatud. Niimoodi akumuleerunud viha otsibki
niitid valjapdidsu. Nii, kuidas mass enne suhtus juhisse kdigiti posi-
tiivselt, on see muutunud niiiid iiksmeelselt negatiivseks. Jirsk poore
positiivsest suhtumisest negatiivseks on seletatav viimase alalise
latentse kidsitlusega ka varem. Voimutundest olenedes on alati kalku-
leeritud vihase suhtumise avaldamist sama sagedasti, kui haitahtlik-
kugi. Ja kui niiiid olukorra soodustusel on jadnud tagaplaanile armas-
tav suhtumine, siis asendabki seda polastav, vihas véljenduv vahekord.
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Me nideme ka niiiid iiksikuid 6pilasi erapooletuina massisituatsioonile,
ja neid kénetades saame kujutlusis tekkinud pildist nende suhtes sootu
vastupidise: nad suhtuvad pdlastuse asemel opetajasse armastusega.
Aga nad on missuga siiski kaasa ldinud. Kui kiisida neilt selle pdhjusi,
ei oska nad vastata. Ka niiiid on nad ,,kaasa hulunud huntidega®, kuid
mitte enam selleks, et nidida ka haddena, vaid iimberpoérdult — et lasta
‘voolata varem varjatud vihal Gpetaja vastu. Nad on jidnud samuti
kui 6petajagi endisse hadlestusse vidljaspool massi. Sellelaadsed mis-
sud puhkevad tavaliselt mdne iiksiku opilase algatusel, kes juhtuvad
asetsema sel momendil juhi pjedestaalil. Kui juht (dpetaja) annab las-
tele véimalusi neis pakitseva viha viljakallamiseks, kuulab rahulikult
nende arvustusi, siis aeg-ajalt saavutab ta taas endise koha. Ei mirka
opetaja seda teha, siis jaddb klassi vaenulikkus tema vastu plisima ja
ta lillitub klassi vaimust vilja.

9. Kokkuvétteid.

Uksikul lapsel on tekkinud mingi iilekanne 6petajale. See voib olla
positiivne, ambivalentne vdi negatiivne. Opetajal on iilekande tekki-
mise alul oma kiitumisega véimalus tosta esile kas positiivne v6i nega-
tiivne iilekanne, milles tema teostab osakese reaalsest kasvatust6ost.
On opetaja kditumine sobralik, siis vdidab ta &pilaste siidamed ja saa-
vutab positiivse iilekande; on ta aga karm, tekib negatiivne iilekanne.
Sama maksab ka siis, kui juhi rolli méngib mdni opilasist. Ulekanded
peavad olema samuti erinevad kui neid pdhjustavad asisuhted. Seni-
kaua, kuni klass pole kujunenud massiks, tunneme, et iga laps rea-
geerib.ise moodi, ja niib, et nendega toimetulek osutub raskekski. See
tunne kaob klassi massiks muutudes. Opilased reageerivad niitid
iihtlaselt, suhtuvad kas positiivselt véi negatiivselt, seejuures jaides
mitteambivalentseks ja peamiselt kahes méttes: nad ei tiilitse ega riidle
omavahel, vaid on vastastikku sallivad ja — jumaldavad oma juhti.
Laste enamiku positiivne voi negatiivne suhtu-
minemiirabkamassi suhtumise, millega surutakse jouga
maha vastasrinna ambivalentne kditumine. Kes torgub, see loetakse
erakuks. Seejuures tduseb valitsev kditumine iiksikute dpilaste juu-
res ebanormaalselt tugevaks vastasrinnas olevate iiksikute ,,vastupidise
induktsiooni® tattu, mis mdjutab omakord massi. Massis koguneb alla-
surutud reaktsiooni mdjul aeg-ajalt seesmisi kui ka viliseid konflikte:
ta kas armastab v5i vihkab. Teisalt piitiab agressioon leida viljapdidsu
keelatud viairobjektide vdi sublimeerimise kaudu. Osa agressioonist
jddb peatuma juhi isikule, mis sdilt siiski eemale peletatakse. Kor-
valetdrjumise survel, mis massi kaasmaojul on iiksikute suhtes tugevam
tavalisest, kasvab iiksikuis indiviidides allasurutud tunne erakordseélt
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tugevaks. Juhtub niitid olema niisugune moment, mil sdédrast itiksikut
dpilast mass ei suru alla, vaid toetab, siis niemegi klassis tunnete
podrdepunkti tekkimist. Majule padsnud vastupidine meeleolu kruvi-
takse jallegi ebanormaalselt korgele samuti vastupidise induktsiooni
méjul. Uksiku lapse ilekanne jaadb ka seekord
endiseks.

Kui opetaja padstab liksiku opilase, toetades tema tundemeelt isik-
liku nou ja kaastundega, siis muutub nimetatud opilase suhe opeta-
jasse intensiivsemaks; opetaja voidab taas selle Gpilase ees juhi au-
paiste, kuid selle eest kaotab viimase massi silmis. Aichhorn juhib
tahelepanu teatavamiirase kasvataja nartsismi ja homoseksuali-
teedi vajadusele; juht olgu seegipirast laste suhtes nagu analiiiitik
~ patsiendi suhtes — kinnine leht, mille olelu teadmises kergendub lapse
iilekanne.

Kooliklassi mass moodustub niisuguseist lastest, kel on ithesugune
iilekanne oma juhile. Massi vaatlus Freu d’i seisukohast lihtudes
seisnebki selles, et siin on juht paigutatud mina-ideaali seisukohale ja
selle kaudu toimub massi moodustavate indiviidide omavahelne identi-
fitseerimine.

Eeltoodud iilekande olukorras kutsus see esile vaenlikkuse; lile-
kandega koos kasvavad viha, kadedus ja kiivasus rivaalide vastu. Juhi
energiline edu sunnib Iapsi loobuma nende rivaliteedist, alistuma
juhile ja 16puks sunnib vastuhakkamine koiki omavahelisele ja juhiga
identifitseerimisele. Positiivne iilekanne on massi kasvatamiseks hida-
vajaline. Eelpool oli tdhendatud, et juht v3i juhtiv idee vaib olla ka
negatiivne; viha mojub samuti tthendavalt kui positiivne suhtumine.
Osa lapsi ja noorsugu on aga abitud viha puhul, kui puudub ligiduses
armastatud juht véi vihaalune. Nad vajavad midssujuhti. Kui klass
on distsiplineerimatu, teavad 6petajad, et mdoningate opilaste kérval-
damine kutsub esile momentaanse muutuse; on missujuht korvaldatud,
siis on kiristatud ka klassi iiksmeel. Sellise olukorra tingib asjaolu,
et laste omavaheline identifitseerimine teostub vaid iilekande objekti
kaudu, kelle suhtes on olemas positiivne iilekanne.

Kooliklassis kohtame viga mitmesuguseid identifitseerimisviise;
moned lapsed identifitseerivad endid juhiga vilises kiitumises; moned
aga teistest kaasdpilasist {ileolekuga, kolmandaile on selle pohjuseks
mina-ideaali leidmine juhi isikus. Laste ja noorsoo juures pole veel
16ppenud iili-mina kujunemine. See saabub iithel ajal infantiilseist
armastusobjektidest loobumisega. Juhi poole piiiidval tungil on kaks
motet: vanemate poole tédmbava tungi {ilekandmine juhile, mis on kui
mingiks vahejaamaks muile objekttdmbejoududele siirdumise teel.
Teine mote on juhist loobumine, mis toimub samuti kui vanemaistki
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loobumine: objekt-tdmbejou iimberkujunemise kaudu iiliminaks. Laste
ja noorsoo juhi poole tdmbavuses on iseloomustav iilekande ja identi-
fitseerimise vaheline kéikumine. Ulekande tdmbejouga on seletatav ka
jarsk meelemuutus. Mida rohkem lapsed teostavad klassis iilekandeid,
seda rohkeb vdib oodata negatiivse kiilje labimurdmist; mida tuge-
vam on juhiga identifitseerimine, s. o. mida teravamalt nad on juhi
asetanud oma mina-ideaaliks, seda sagedamini juhtub niisuguseid
valjaastumisi. Koik teised identifitseerimisvormid on kergelt tagas-
tatavad ja seega vihevaidrtuslikud vaenlikkuse esilekerkimise takista-
miseks. Senikaua, kuni identifitseerimine ei puuduta tili-mina, on kerge
muuta seesmist konflikti viliseks.

Laste massis piisimine ja juhi poole tdmbavus on viga muutlik.
Viliselt paistab see silma massi ebareeglipdrases tousus ja mddnas.
See on tavaline noorsoo iseloomu pendeldamine jargmiste ekstree-
mide — homo- ja heteroseksualiteedi, vastuhaku ja alistumise, kihude
otsimise ja nende salgamise vahel.

Alles juhiidentifitseerimisega tili-minas
saab indiviid plisivaks massiliikmeks.

Kooliklassis kujunevat massi ei saa votta siiski péris toelise mas-
sina. See on rohkem massile sarnanev kujutelm, {iks ilemineku vorme
toelisele massile.

J. ROOS

Kooliraamatukogude sisustamine ja
tdiendamine

Kas on vaja tiahelepanu juhtida sellele, kui tihtis osa on etendada
opilasraamatukogul kooli organismis? See peaks selge olema iseene-
sestki, ilma et asja tihtsust oleks vaja rohutada. Kuid kahjuks ei ole
see nii. Kooliraamatukogudele ei poérata seda tdhelepanu, mis vaja.
Need on suures enamikus viletsas seisukorras, olles ebaotstarbekoha-
selt korraldatud ja kehvasti ning vihearvuliselt sisustatud. Peamis-
teks pdhjusteks selles on raamatukogu osatihtsuse alahindamine kooli-
t60s ja, teiseks, vajalise krediidi puudus raamatute muretsemiseks.

Millal ometi sulab ji4 &pilasraamatukogude timbert! Millal ometi
jouavad koik asjaomased isikud arusaamisele, et heal raamatukogul
on koolis selle taseme téstmiseks niisama suur tdhtsus, kui heal ope-
tajaskonnal Gpilaste iildise vaimse arendamise viljelemiseks, voi veel
suuremgi, sest Gpilane ja raamat pididsevad teineteisele ligemale kui
opetaja ja dpilane.
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Opilasraamatukogude asjus, nende sisustamises ja korraldamises
on vajaline silmas pidada jargmisi asjaolusid: esiteks, et oleksid ole-
mas raamatukogud igas koolis; teiseks, et need oleksid otstarbekohaselt
korraldatud, nii et raamatud oleksid kergesti ja igal ajal opilastele
kittesaadavad; kolmandaks, et opilasraamatukogudesse oleks raama-
tuid vajalisel arvul muretsetud; neljandaks, et raamatukogudes oleksid
vaartuslikud teosed ja raamatud; viiendaks, et kogud oleksid sisus-
tatud ainult eeskdtt sobivate ja opilastekohaste raamatutega; kuuen-
daks, et kogud oleksid mitmekiilgselt sisustatud ja seitsmendaks, et
kooliraamatukogus olevad raamatud oleksid korras.

Neid ndudeid tuleks tdita, kui tahame, et dpilasraamatukogud olek-
sid oma iilesande korgusel.

Ei ole pikemalt mdtet peatuda esimese kiisimuse juures. See on
seletamatagi selge. Selliseid koole, kus puudub raamatukogu, ei to-
hiks iildse olla, ka koéige vidiksemaidki mitte.

Peatugem teise kilsimuse juures, mis vajab selgitamist. Meil esi-
neb traditsiooniliselt koolides kahesuguseid raamatukogusid: dpetajate
ja opilaste raamatukogud. See on aegunud ja iganenud jaotusviis ja
ei vasta enam tdnapieva elulisile ndudeile. Pole tarvis soetada erilisi
opetajate raamatukogusid ja neid eraldada opilaste omadest, sest on
teada, et opetajate raamatukogudest loetakse harilikult viga viahe ja
need seisavad peaaegu tarvitamata (kahjuks kiill). Seepirast on kiil-
lalt, kui opetajaile luuakse tarvilik kisikogu, iisna vaike, kus leidub
hidavajaline metoodiline ja teatmeteoseline kirjandus. Muud pole tar-
vis. Milleks selleks raha kulutada? Kui dpetaja eriliselt vajab ménda
raamatut, siis vdiks ta selle oma erakokku muretseda, milline peaks
olema igal 6petajal ja mida peaks ta sisustama oma huvide ja erihar-
‘rastuste kohaselt. Pole kujutletav tinapideva opetaja ilma oma era-
koguta. Ses suhtes peaks ta eeskuju andma oma opilastele kui ka kogu
iithiskonnale.

Paljud teosed, mis harilikult kuuluvad dpetajate raamatukokku,
véiksid vaga hasti olla ka opilasraamatukogus, kus nad leiaksid vaja-
list kasutamist, eriti keskkoolides ja giimnaasiumides. Oeldust jirg-
neb, et peatihelepanu koolides tuleks juhtida &pilasraamatukogule.
Need tuleks teha liikuvaks ja elavaks, nagu nad monedes koolides ka
juba on. Loidus ja iikskdiksus oOpilasraamatukogude suhtes on otse
andestamatu. ' ’

Opilasraamatukogu liikuvamaks ja elavamaks tegemiseks on kaks
moodust: klassikogude siisteem ja ainekogude siisteem. Esimene peaks
aset leidma algkooli I, II,-III ja IV klassis, teine aga algkooli V ja VI
klassis, koigis keskkooli ning giimnaasiumi klassides ja kutsekoo-
lides. Viimati mainitud koolitiiiipides peaks tingimata olema ldbi vii-
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dud ainekogude siisteem. Selle siisteemi jargi on oOpilastel vdimalik
kdige enam oma huvisid rahuldada ja endid koigekiilgselt arendada,
hankides kergesti just neid raamatuid lugemiseks, mis 6pilasi kdige
enam huvitavad. Igal ainel ja erialal olgu oma eriraamatukogu, siis
opilane teab kohe, kus temale huvitavad raamatud leiduvad. Opilast
ja ainekogu lahendada aitab loomulikult ka vastav opetaja, kes on aine-
kogu hooldaja, kes eriti on sellest huvitatud, v&hemalt peaks seda
olema.

Ainekogude sisustamisel on veel see hea kiilg, et koik alad leiavad
raamatute hankimisel vajalist tihelepanu, mistottu dpilasraamatukogu
kui tervik ei saa muutuda iithekiilgseks, sest iga ainekogu hooldaja on
oma kogu huvide eest viljas. Nii voimaldab ainekogu siisteem siis opi.
lasraamatukogu arendada ja s1sustada koigekiilgselt ja teha seda ela-
vaks rakuks kooli organismis.

See siisteem, nii hea kui ta ka on, ei sobi aga algkooli noorematele
klassidele, kus opilased on veel nii noored, et nende huvid ei ole kiillal-
daselt vdlja kujunenud, ja kus vastavalt nende eale puudub vajadus

_kirjandust erialade jargi jaotada. Opilastele selles eas on sobiv vaid
lastekirjandus kui niisugune, véi teataval miiral ka noorsookirjandus.
Algkooli noorematele klassidele tuleb raamatukogu seepidrast organi-
seerida paratamatult klasside jargi, kuid nii, et raamatukogu koosseis
oleks tihti uuendatav, liikuv ja muutuv.

Viaga tiahtis on kiisimus, kuidas opilased oleksid kursis sellega,
millised raamatud ja teosed koolikogus leiduvad. See on eriti vajaline.
Et dpilastel oleks teada raamatukogu koostis, selleks peab sisse seadma
oma {ilesande korgusel seisvad kataloogid. Koige paremad on seina-
kataloogid. Sealt leiavad opilased koige kergemini kdigi raamatute
nimed, mis kogus on olemas. Opilastel on iilevaade k01glst kogusole-
vaist raaamtuist ja ainekogudest.

Mis puutub ainekogude asukchta, siis on kdige parem, kui koigi
koguiiksuste jaoks on olemas ithine raaamtukoguruum, mis vastavalt
on seadeldud. XKogude asetamine klassidesse voi laialipillatult muu-
desse ruumidesse ei ole otstarbekohane. Enamikul juhtudel tuleb
siiski nende voimalustega leppida vastava eriruumi puudumise téttu.

Viimaks on loomulikult vajaline, et raamatukogu iildjuhataja ja
erikogude juhatajad oleksid asjast huvitatud, kogu hingega seal juu-
res ja ka asjatundjad ning kooli raamatukogundusega kursis.

Kolmas kiisimus on, et dpilasraamatukogudes oleks vajalisel arvul
raamatuid. Ses suhtes on aga meie koolide raamatukogud viga puu-
dulikud. Raamatute arv on lubatamatult vidike ja needki, mis seal lei-
duvad, on juhuslikult muretsetud. Opilastel on vahe kohast ja sobi-
vat materjali lugemiseks. Seepirast ongi harilik opilaste iitlus, et mis
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meil seal kooliraamatukogus lugeda, seal pole midagi ja seegi, mida
raamatukogu pakub, on ammu ldbi loetud. See on aga kurb olukord,
kui 6pilasraamatukogu ei suuda opilasi rahuldada. Sest nad tahavad
ikkagi lugeda ja kui nad Opilasraamatukogust ei leia vastavat lektiiiiri,
siis 1dhevad nad mujalt seda otsima ja nitiid juba sealt, kust aga saab.
Ja nii satub nende kitte tihti igasuguseid raamatuid, mille iile koolil
ja isegi vanemail ei saa olla mingisugust kontrolli. Niisuguste juhus-
likkude raamatute hulgas on muidugi ka G6pilastele sobivaid teoseid,
aga palju rohkem selliseid, mis neile veel mitte ei sobi lugeda ega ole
nende ea-ja vanusekohased. Milline kahju sellisest juhuslikust lektiilirist
dpilastele on, seda ei suuda meie arvata. Opilased jéuavad niisuguste
raamatute lugemisel kaugele ette oma east ja arengust ja tutvuvad
elundhtustega ja asjadega, mida neil veel sugugi ei sobi teada ja ei
sobi iildse teada. Kahju on, kui satuvad &pilased lugema viaheviadrtus- ~
likku ajaviitekirjandust, aga veel suurem kahju on, kui nad satuvad
lugema sopakirjandust, mis rikub nende loomulikku eluinstinkti, miir-
gistab nende hinge, teeb haigeks nende fantaasia, juhib iildse nende
arengu kahjulikku suunda.

Koike seda arvestades tuleb taotella, et kooliraamatukogud oleksid
rikkalikult sisustatud, et opilastel ei tule vajadust minna otsima mujalt
juhuslikke raamatuid. Seda enam veel tuleb rikkalikult sisustada kooli-
raamatukogusid, et opilased loevad heameelega kooliraamatukogust
raamatuid, kui neid seal vihegi leidub.

Miks meie kooliraamatukogudes on viahe raamatuid, selle péhju-
sena mainisime juba krediitide puudust ja vahest tihelepanu p66rmist
kooliraamatukogudele. Peale nende voiksime nimetada veel pdhjusena
vastavate teoste vihesust meie kirjanduses kuni koige viimase ajani ja
asjaomaste isikute likskoiksust ja isegi vaenlikku suhtumist raamatu
vastu iildse. : :

Kiisime edasi, kui palju peaks olema vihegi rahuldavas opilasraa-
matukogus raamatuid? Sellele kiisimusele pole kerge vastata, sest tar-
vidus nende jarele oleneb tihti oludest ja koolitiiiipidest. Uldiselt aga
tuleks iiles seada ndue, et peaks olema ldbisegi igas Opilasraamatu-
kogus 10 eriraamatut opilase kohta, et niiteks, kui on 50 &pilast, siis
oleks 500 raamatut, kui on 100 Gpilast, siis oleks kogus 1000 raama-
tut jne.” Peale selle muidugi raamatud, mis-on iile iihe eksemplari, sest
paljud raamatud, eriti need,'mida on tarvis kooli kursuses dppevahen-
deina, peavad olema kahes, kolmes, neljas jne., monikord isegi kiimnes
eksemplaris. Koike kokku vottes vdiks kalkuleerida iga opilase kohta
15 raamatut. Nii peaks olema koolikogus, kus 50 &pilast, kokku 750 raa-
matut, kus 100 Spilast — 1500 raamatut jne. '
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Kuidas on aga tegelikult meie koolide dpilasraamatukogude arvu-
lise koostisega? Toelised arvud konelevad ses suhtes hoopis teist keelt..
Need ei saa ndutava normi ligigi. On koole, kus on vaid méned iiksikud
juhuslikud raamatud, sellised koolid esinevad muidugi algkoolide hul-
gas. Aga ka keskkoolides ja giimnaasiumides ning kutsekoolides ei ole
seisukord ses suhtes kaugeltki igalpool hea. Viimased aastad on toonud
siin tunduvat parandust haridusministeeriumi algatusel.

‘Asja ilmus »Koolide 6pilaskogudele soovitatud raamatute nimes-
tik“, mis,on koostatud haridusministeeriumi poolt koolide &pilasraa-
matukogudele soovitatud nimestikkude pohjal ja andmetel, mis on aval-
datud Haridus- ja Sotsiaalministeeriumi Teataja 1933. a. 15-ndas numb-
ris ja Haridusministeeriumi Teataja 1937. a. 4-ndas numbris.

Selles nimestikus on toodud kdik raamatud, mis on soovitatud kooli-
raamatukogudele ja mida peavad muretsema koolid. Aga kas nad seda
suudavad krediitide puudusel, see on ise kiisimus.

Nimestikus on k6ik soovitatud raamatud jagatud viide liiki. Esi-
mese :liigi kujundavad algkooli I ja II klassile soovitatud raamatud,
teise liigi algkooli II1 ja IV klassile middratud teosed, kolmanda liigi
algkooli V ja VI klassile ja viieaastase keskkooli I-—II klassile soovita-
tud raamatud, neljanda liigi 5-aastase keskkooli JII—V klassile, 3-aas-
tasele keskkoolile ning vastavatele kutse- ja tdienduskoolidele miira-
tud teosed ja viienda liigi giimnaasiumidele ja korgematele kutsekooli-
dele soovitatud raamatud. Alamas liigis esinevad jteosed on lubatud ka
votta iilema ea astme Gpilasraamatukogusse, mitte aga iimberpéordult.
'Sédda arvestades on iga teose ees mirgitud vaid alam liik.

Kokku esineb Opilasraamatukogudele soovitatud nimestikus 1195
teost. Sellest kuulub esimesse liiki 86 teost, teise 162 raamatut, kolman-
dasse 277, neljandasse 428 ja viiendasse 242 raamatut.

Kui vérdleme niiiid neid arve iilaltoodud ndutavate arvudega, siis’
nideme, kui vahe 16puks on voimalik muretseda 6pilaste raamatukogu-
desse raamatuid, kui kiia antud nimestiku jirgi. Kéige halvemas seisu-
korras on algkooli T ja II klass, kuhu on vdimalik muretseda nimestiku
kohaselt koigest 86 teost. See néitab, kui kahvatu ja kehv on meie laste-
kirjanduse péld. Antud normide kohaselt neist raamatuist kitiiniks vaid
koolile, kus on kdigest 9 Gpilast. See oleks siis, kui kdik nimestikus mér-
gitud raamatud muretsetaks opilasraamatukogudele. Viga tihti aga ei
leidu kaugeltki kdiki soovitatud raamatuid dpilasraamatekogudes antud
nimestiku kohaselt.

Koige rikkalikum on neljas liik, mis sisaldab 428 raamatut, seega
on kdige paremas seisukorras viieklassise keskkooli III, IV ja V klass
ja kolmeklagsine keskkool ja vastavad kutsekoolid. ,
ris ja Haridusministeeriumi Teataja 1937. a. 7-ndas numbris.
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Niitid kerkib kiisimus, kas leidub veel peale antud nimestikus soovi-
tatud raamatute meie kirjanduses teoseid, mis sobiksid Gpilasraamatu-
kogudele. Ilma et hakata arvustama haridusministeeriumi nimestikku
ja niaitama, millised raamatud seal peaksid veel olema ja millised seal
ei tarvitseks olla (neid on iisna vihe), tdhendagem, et meie kirjanduses
on veel kiillalt raamatuid, mis vdiksid vdga histi olla dpilasraamatu-
kogudes, mida aga sellesse nimestikku ei ole mitte voetud. Selles oma
tagasihoidlikkuses on ka haridusministeerium ise teadlik, kui ta Hari-
dusministeeriumi Teatajas 1937. a. 4-ndas numbris avaldatud ,,Koolide
opilasraamatukogudele soovitatud raamatute nimestik® II puhul tihen-
dab: ,,Koolid, kes soovivad, et voetaks Opilasraamatukogudele soovita-
tud raamatute nimestikku moni raamat, mis ei leidu kiesolevas nimes-
tikus, ega ka eelmises (1933. a.), vdivad H. M. Koolivalitsusele esitada
vastava ettepaneku, seejuures dra mérkides, missugusesse liiki ta kuu-
luks. Raamatu soovitatuks tunnistamise korral tehakse see teatavaks
jargmises soovitatud raamatute nimestikus.”

Seda voimalust peaksid koolid viga suurel arvul kasutama ja oma
algatust, huvi ning asjatundmist ses suhtes niitama — esitades voi-
malikult palju ettepanekuid haridusministeeriumile uute raamatute
nimestikku juure votmiseks. Sesse ettepanekusse ei peaks mitte iiksi
need raamatud kuuluma, mis on kauplusest veel saadaval, vaid ka need,
mis ammu triikist otsas, nendest muidugi eeskitt need teosed, mis on
meie tritkisona tdhtteosed, véirtteosed, mis tdhistavad meie rahvuskul-
tuurilist arengut. Mida rohkem on nad tinapiev rariteedid, seda enam
peaks neid hinnatama. Iga kool peaks uhke olema sellele, kui tema kogus
méned sellised teosed leiduvad. Need ei tarvitse seal esineda sugugi
mingite luksus- ja uhkustamisesemetena, vaid vajaliste vahenditena, et
demonstreerida neid meie kultuurilise arengu n#idistena ja dokumen-
tidena.

Neljas ndue on, et kooliraamatukogu olgu vaidrtuslikkude teostega
ja raamatutega sisustatud. Seegi ndue on nii iseenesest moistetav ja
selge, et siin ei peaks olema palju kénelda. Ainult vaartustaseme ole-
mus ehk nduab seletamist. See on kahtlemata kaunis iildise sisuga ja
veniv moiste. Mis on iihtedele viirtuslik, ei tarvitse teistele seda mitte
olla. Kdik oleneb hindaja maitsest ja kunstilisest meelest. Kuid teatava
vadrtustaseme fikseerimine ja tdhtsustamine on ometi vajaline. Hari-
dusministeeriumi poolt soovitatud raamatute puhul ei tee see kiisimus
raskust. Selle nimestiku on koostanud asjatundjad ja selles esinevaid
raamatuid voib julgesti votta koolikogudesse. Ainult mone tiksiku soo-
vitatud raamatu puhul tekib kilisimus, kas seda oli motet votta nimes-
tikku. Kuid et kidesolevate ridade iilesanne ei ole mitte nimetatud
nimestikku kritiseerida, selle juure tuleme teinekord tagasi, siis jaab
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kiisimus praegu kdrvale. Uldiselt v6ib aga iitelda, et see nimestik on
vordlemisi hésti ja asjatundlikult koostatud; kui sellele midagi ette
heita, siis seda, et siit mitmedki viaartuslikud raamatud on vilja jai-
nud, mitte aga seda, et siin esineks palju viaheviartuslikke raamatuid.

Milline oleks siis kooliraamatukogudele soovitatavate raamatute
vaartuslikkuse kriteerium? See oleneb eeskitt teoste liigist ja laadist.
Kuna kooliraamatukogudele soovitatavad raamatud peamiselt on {ihelt
poolt ilukirjanduslikud, teiselt poolt teaduslikud, resp. populaarteadus-
likud teosed, siis on nende vidrtuslikkuse méddupuuks iihelt poolt
teoste kunstipirasus ja teiselt poolt nende teaduslik usaldatavus. Kol-
mandaks tulevad kiisimusse veel rakendusteaduslikud raamatud. Nende
vairtuslikkuse mdddupuuks on nende praktilistele elunoudeile vastavus.

Itukirjanduslikkude raamatute kohta peab kindlasti maksma ndue,
et need olgu kunstiteosed, neil olgu kunstiline vaartus. Ilma kunstilise
vadrtuseta ilukirjanduslikkude teoste koht ei ole mitte kooliraamatu-
kogus. Jarelikult ei pea kuuluma dpilasraamatukogu sisustisse vdhe-
vadrtuslik rahvakirjandus, ajaviitekirjandus, kergesisuline ajakirjan-
dus jne., vilja arvatud teosed, millel on kirjanduslooline tdhtsus ja
mida vajatakse kooli kirjandusloo ja ajalookursuse opinguis. Need teo-
sed peavad aga kuuluma kooliraamatukogu arhiivkogu ossa, mitte aga
harilikult kdibeloleva lektiiiiri hulka. Viimase suhtes valitsegu kindlasti
ndue, et Spilasraamatukokku kuuluvad ilukirjanduslikud teosed olgu
kunstivadrtuslikud.

Teaduslikkudest resp. populaarteaduslikkudest teostest muretse-
tagu opilasraamatukogudesse vaid neeed teosed, millel on teaduslik
vidrtus, mis oleksid objektiivselt motestatud ja mis pShjeneksid iild-
toestatud faktidel, andes opilastele usaldatava kasitluse iikskoik mil-
listest teaduslikkudest kiisimustest ja todedest.

Mis on maksev Gpilasraamatukokku muretsetavate raamatute sisu
vidrtuslikkuse kohta, see on samuti maksev ka teoste keele ja stiili
kohta. Keelelt vananenud ja vigased ning stiililt lohakad teosed ei
tohiks aset leida &pilasraamatukogus; erandi siinnitagu muidugi jille
teosed, mida vajatakse selliste Gppeainete kasitlemisel, kui on seda aja-
lugu, kirjanduslugu jne., vahenditena.

Viies ndue on, et koolide dpilasraamatukogud oleksid sisustatud
sobivate ja Gpilastekohaste raamatutega. Selle ndude tingivad siirased
kiisimused, nagu dpilaste iga, sugu, huvi, arenguaste ja maitse. Et koiki
neid tegureid opilasraamatukogu sisustamisel ja tdiendamisel arves-
tada, peab tundma noorsoo-psiihholoogiat kodigekiilgselt. Seda tuleb
arvestada nii nende raamatute puhul, mis on miiratud pilastele luge-
miseks kursoorses korras Gppekavas ettendhtud kiisimuste kidsitlemisel
kui opilaste vabaks enesearendamiseks mairatud teoste puhul.
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Pohimottest, et opilasraamatukogudesse muretsetavad raamatud
olgu opilaste ea, huvi ja arengukohased, on lihtunud loomulikult ka
haridusministeerium oma soovitatud raamatute nimestiku koostamisel.
Sellekohaselt ongi koik muretsetavad raamatud jagatud viide liiki, nagu
juba mainitud. Algkooli I ja II klassi jaoks on mid#aratud viikeste laste
kirjandus, algkooli IIT ja IV klassi jaoks vanemate laste kirjandus, alg-
kooli V ja VI klassi ja viieklassise keskkooli I ja II klassi kogudes peab
aset leidma juba noorsookirjandus, eriti selle ilukirjanduse, reisikirjan-
duse ja kergesisulise populaarteadusliku kirjanduse osas, viieklassise
keskkooli III, IV ja V klassides ja kolmeklassise keskkooli ning kutse-
ja taienduskooli klassides noorsoole kohane ilukirjandus, elulooline kir-
jandus, memuaarkirjandus ja populaarteaduslik kirjandus ja giimnaa-
siumis ja korgemates kutsekoolides juba kirjanduslik klassika, kor-
gemaastmeline rahvakirjandus, kriitiline kirjandus ning teaduslik kir-
jandus, niipalju kui need on odpilastele moistetavad ja huvikohased.

Koige selle juures on loomulik, et peab teatavat vahet tegema lek-
tiitiri valikus poeglaste ja tiitarlaste koolide vahel, sest nii iihtede kui
teiste huvid ja arenguaste ei lange alati kokku, eriti iithtluskooli kesk-
misil dppeaastail. Opilaste iga, huvi, maitset ja arenguastet tuleb raa-
matute valikul épilasraamatukogudesse alatasa silmas pidada, seepi-
rast et noori juhtida, neid arendada Giges suunas nii nende 6ppetsd kui
vabas enesearendamises. Nii iihes kui teises mdttes on opilasraamatu-
kogul maaratu tiahtsus ja tadita vorratu i:lleSanne. Seda margib Ara ka
haridusministeerium oma ,,Alg- ja keskkoolide raamatukogudele soovi-
tatud raamatute nimestiku‘ eessonas Haridus- ja Sotsiaalministeeriumi
Teataja 1933. a. 15-ndas numbris: ,,Kiesolevas nimestikus toodud raa-
matud on médratud alg- ja keskkooli opilastele osalt lugemiseks Gppe-
kavades ettenihtud kiisimuste kisitlemisel, osalt moodustavad aga
nimestikku mahutatud raamatud lugemismaterjali, mis dpilastele tuleb
soovitada kasutamiseks nende vabal valikul viljaspool otsest dppetdsd.
Kuid ka viimasesse liiki kuuluvad raamatud, rikastades Opilaste tead-
musi, laiendades nende silmaringi ja arendades nende tundeid ning v&i-
meid, abistavad teha Gppe- ja kasvatustdood tochusamaks ja oOppekava
kiisimuste kisitlemise avaramaks ning pdéhjalikumaks. Sellepidrast on
vajalik, et koolide raamatukogudesse soetataks koik nimestikus tahen-
datud raamatud vihemalt viie aasta viltel. Raamatuid, mis tihedalt seo-
tud dppeainete kisitlemisega, on soovitav soetada mitmes eksemplaris.”

Koigest iilalpool 6eldust johtub, et dpilasraamatukogudesse muret-
setagu neid raamatuid, mis opilasi nende huvi, kalduvuste ja arengu-
astme kohaselt eeskidtt huvitaksid, mis neile oleksid maitseaineks, mis
viiksid neid sddrase elu, kunsti ja teaduse ringi, kus nad kogu oma ole-
musega innustuvad, 6ilsalt hidlestuvad, meeleolustuvad, mille tottu
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rikastub ja laieneb nende tunde-, motte- ja fantaasia- ning tahtemaa-
ilm. Veel rohkem, mille tottu opilastes Aratatakse nende oma mdotte,
tunde ja fantaasia seni veel uinuv maailm, pannakse neid oma métteid
matlema ja oma fantaasias elama, kuid mitte tiksi elamusi saama, vaid
ka vastavas suunas teotsema ja tostama, taotelles opilaste eneseteosta-
mist nii elus, t66s kui tdes, ennast leidma raamatute kaudu! Sellised
teosed ja raamatud, mis hdolmavad o&pilasi eriliselt oma huviringi, kuu-
luvad eeskatt ilukirjandusse, reisikirjandusse, elulookirjandusse ja tea-
tava misarani ka populaarteaduslikku kirjandusse. Ilukirjanduse kaudu
tutvuvad Opilased otseteed eluga, selle mitmekiilgses avalduses, reisi-
kirjanduse kaudu kaugema maailmaga, selle maade ja rahvastega, elu-
lookirjanduse kaudu suurte isikute ja inimestega, kelle elu ja t66 on
noortele vaimustavaks eeskujuks, kelle takistused ja nende véitmised
aga julgustuseks, populaarteadusliku kirjanduse kaudu kogu olemise
sisuga ja nidhtustega. K&ik need alad, ained ja neid kandvad aated
huvitavad Gpilasi, haaravad neid ja on seepirast ka nende elu ja maa-
ilma ja inimeste moistmiseks koige tdhtsamad. Nende alade ja ainete
mdistma Oppimise kaudu drkavad noored elule ja arenevad vadrtuslik-
kudeks ja kasulikkudeks isikuteks tihiskonnas. ,

Ilukirjanduse alal on opilaste huvikohased ja neile eeskidtt seepi-
rast ka soovitavad ajaloolised, olustikulised ja psiihholoogilised jutus-
tused, romaanid ja draamad ning komoéodiad. Sellesisulistele teostele
tuleb &pilasraamatukogus seepirast eriti tihtis koht anda, sest need
arendavad oOpilaste moistust ja hinge kdige enam. Kui dpilased leiavad
oma kooliraamatukogus sdédraseid raamatuid vajalisel miiral, ei 1ihe
nad kuskilt mujalt raamatuid otsima.

Kuues ndue on, et opilasraamatukogud oleksid mitmekiilgselt
sisustatud. Sedagi nduet tuleb vajaliselt silmas pidada. Uhekiilgne raa-
matukogu ei leia elavat tarvitamist, ei drata kéigi dpilaste seas huvi,
voi kui olude téttu dratab, siis arendab &pilaste huvisid tihekiilgselt ja
annab nende arengule iihekiilgse suuna. See mdjub aga kahjulikult ja
annab ennast elus tunda, nagu iga ithekiilgsus.

Uhekiilgsus esineb harilikult seal, kus raamatukogu jubtimine,
organiseerimine ja tiiendamine on ithe isiku kies, kes ise on tiheklilg-
sete huvidega, kitsavaateline spetsialist v6i iildse ilma vaimsete huvi-
deta inimene. Seepiarast olgu veel kord tihendatud, et Opilasraamatu-
kogu juhataja peab olema mitmekiilgsete huvidega ja mitmekiilgselt
arenenud inimene ja tundku elavat indu raamatu ja raamatukogunduse,
vastu.

Kuid iihest isikust on vidhe, Opilaste raamatukogu sisustamisse ja
tiiendamisse olgu kaasa tdmmatud véimalikult kdik dpetajad, algkoolis
ilma erandita koik, keskkoolis, kutsekoolides ja giimnaasiumides aga
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koigi erialade opetajad, kes kannaksid siis hoolt oma erialaliste raa-
matute muretsemise eest Gpilasraamatukogusse.

Eespool oli 6eldud, et épilasraamatukogu alates algkooli V klas-
sist olgu organiseeritud Oppeainete, s. t. aineraamatukogude alusel. See
moodus ilihtib ligikaudu kiimnendiksiisteemiga, mis on rahvusvaheliselt
tarvitusel. Kuid t&htis ei ole iiks ega teine siisteem, vaid otstarbekoha-
sus. Seepdrast on koige parem, kui leitakse kompromiss nende kahe
siisteemi vahel — iithelt poolt kooli Gppeainete siisteem ja teiselt poolt
kiimnendiksiisteem.

Selline kompromigskava on ka haridusministeeriumi ,,Koolide &pi-
lasraamatukogudele soovitatud raamatute nimestikus aluseks voetud®.
See on aga viga ligidane kiimnendiksiisteemile ja vdiks olla natuke roh-
‘kem lihtsustatud. See lihtsustatud ainekogude siisteem oleks jirgmine:
Ilukirjandus.

Keele- ja kirjandusteadus.

Motte-, usu- ja kasvatusteadus.
Ajalugu, kodaniku- ja majandusteadus.
Loodusteadus ja tervishoid.

Maade- ja rahvasteteadus.

Tegelikud teadused ja matemaatika.
Kunstid.

Uldteosed.

Haridusministeerium algab oma nimestikus raamatute liigitust
ainete alusel viieklassise keskkooli III klassiga ja kolmeklassise kesk-
kooli I klassiga. See on aga liiga hilja. Algkooli V ja VI klagsi ja viie-
klagsise keskkooli I ja II klassi opilaste huvid on kiillalt juba diferent-
seerunud ja liigitust voib alata seepidrast juba neist klassidest peale.
Liigitus tuleb ldbi viia kohe sellest silmapilgust alates, kui &pilaste
lektiitiri ei kuulu enam iildine lastekirjandus, vaid juba diferentseeru-
nud noorsookirjandus. Opilastele tuleb anda oma huvide viljelemise
voéimalus voimalikult selles eas, kui need huvid hakkavad diferentsee-
ruma. Selles suhtes ei tule dpilaste arengut ei iile- ega alahinnata. Uldi-
selt arenevad meie dpilased kiiremini kui meie seda arvame ja algab
huvide diferentseerumine varemini kui meie seda eeldame. Tihti loevad
opilased juba 10. eluaastast alates piris tdiskasvanute kirjandust,
tunnevad selle vastu huvi ja ka mdistavad seda. Muidugi ei ole hea, kui
nad oma lektiitiris liigselt oma east ja arenguastmest ette jouavad, kuid
liiga neid pidurdada ka ei maksa. Mélemad #irmused on siin kahju-
likud. '

Seitsmes ndue on, et dpilasraamatukogus olevad raamatud oleksid
viliselt korras ja maitsekalt koidetud. Seegi ndue vaarib tosist tdhele-
panu, sest ta koputab 6pilaste ilumeelele ja -tundele, huvitundmisele

e N -l
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raamatu maitseka vilimuse vastu ja korratundele. See kéik on opilaste
esteetilise kasvatuse viljelemise suhtes viga tadhtis. Seepérast on vaja-
line, et opilasraamatukogus olevad raamatud oleksid terved, korralikult
koidetud, kaaned ja tiitellehed sisse kéidetud, raamatud kéitmisel vai-
malikult vihe 16igatud, kéigile raamatuile véimalikult paberid timber
pandud ja, kui -nad méardunud, siis jille uutega vahetatud; ka olgu
igapidi hoolt kantud, et kataloogid oleksid sobivad, samuti raamatu-
kogu ruum puhas ja korras, raamatute riiulid ja kapid stiilsed ja mait-
sekad tehtud, raamatud korralikult asetatud riiulitele voi kappidesse,
et nad ei mojuks esteetiliselt eemaletdukavalt. Raamatukogu ruum iihes
raamatutega jiatku mulje, nagu oleks see tempel, kus viibitakse hardus-
tundega. Eriti on ndutav see kooli- ja opilasraamatukogu kohta.

W. FREYMANN

Filosoofia probleemide kisitlemine
uutes giimnaasiumides

Filosoofia oma algelises tihenduses pole midagi muud, kui tar-
kusearmastus, piilidmus tarkusele. Ja seda tihendab filosoofia veel
tinapievalgi. Mida aga mbista tarkusearmastuse all, mida tahendab
see piiidmus tarkusele? See tihendab, et me tahame jduda arusaami-
sele maailmast, mdéista maailma terviklusena, et tema olu kindlaks teha.
See iilesanne pole filosoofidel kerge olnud. Pealiskaudseile vaatlejaile
ja isedranis vohikuile paistab, et filosoofidel on véimatu seda probleemi
lahendada, sest et filosoofid ise on tihti iiksteisega vastuolus: niib,
nagu eitaks {iks seda, mida teine vididab. Milles peitub see vastuolu?
Kag filosoofid ise pole siiiidi filosoofia n#ilikus saamatuses? Peab
itlema, kahjuks kiill. Lahtunud teatavast dpetusest, teatavast veendu-
musest plitiavad nad kogu maailma painutada oma kitsa vaatekoha alla.
Muidugi ei saa ka titelda, et kogu nende dpetus on vale. Nende eksitus
seisab vales iildistamises; niit. tahab materialism kdike tuletada ainest,
idealism aga ptliiiab kogu maailma ja ka loodust tuletada mdistelisest,
abstraktsest motlemisest. Viga seisneb selles, et liiga vara. piiitakse
seletada seda, mida ainult saab kirjeldada, deskribeerida. Seepirast on
igsedranis giimnaasiumis tihtis, et Gpetaja ei tiikiks oma vaadetega esile,
ei seletaks varemini kogu maailma, kui ta pole teda l&hemalt deskri-
beerinud. Siig jadks piisima filosoofia algtihendus — piilidmus tarku-

-~ sele, 8. t. maailma mdistmisele terviklusena. Seepirast pole asjata
néudmine, et filosoofiat voiks dpetada koolis histi ainult eriettevalmis-
tusega Opetaja, missuguseid meil niiiid juba kiillaldaselt on olemas.
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Filosoofia Gpetamine koolis kannatab selle all, et dpetaja ise mdnikord
on vohik filosoofias ja Opetab filosoofiat ainult seepérast, et saada
taielikku tundide komplekti, ning kui ta veel on algaja keeledpetaja,
puudub tal aeg ettevalmistumiseks. ‘

Kuidas niitid kédsitleda filosoofiat gimnaasiumis? Filosoofia piiiiab,
nagu juba mainisin, tervikluse poole. Filosoofia tahab meile selgitada
maailma olu, inimese tunnetuse vdimet ja piire ning iihtlasi midrata
inimese kohustusi teda fimbritseva maailma vastu, avastada inimeses
neid vadrtusi, mis annavad meie elule motet ja sisu. Selles seisneb filo-
soofia peaillesanne. Igal teadusel, ka giimnaasiumis, on oma kindel iiles-
anne, ta haarab ning selgitab iiht teatavat osa tegelikkusest. Loodustea-
dused piiliavad selgitada anorgaanilist vdi orgaanilist maailma, vaimu-
teadused aga hinge- v4i vaimuelu ning tuletada olevikku minevikust ja
inimest kui thiskondlikku olevust teadlikult siduda {imbritseva vaimse
elu ehk kultuuriga. Vaevalt aga piitiab loodusteadus selgitada, mis on
loodus. See pole tema iilesanne; kui ta aga seda teeb, siis ta tungib
juba filosoofiasse ja muutub loodusfilosoofiaks. Ka vaimuteadused
jatavad tdiesti korvale kiisimuse, mis on inimese hing, mispiarast ini-
mene peab kdlblalt toimima, ei tohi endale elada ja véib-olla ei saagi
seda, kui ta ka tahaks. Kui vaimuteadus seda teeb, siis ta muutub sot-
sioloogiaks ja kultuurfilosoofiaks ning peab filosoofiliselt p6hjendama
oma vaateid. Aga loodus ja vaim, kas nad mélemad on teineteisele
vaenlikud v6i sisaldavad molemad midagi iithist? Vastust sellele saab
ainult filosoofia anda, mis ei piirdu tegelikkuse teatavate kihtidega,
vaid piiiiab kogu tegelikkust haarata ning selgitada. Kui aga filosoofia
ei suudaks seda telia, siis peab ta vihemalt tdie teadvusega endale aru
andma, misparast ta seda ei suuda, sest ainult inimese teadlik suhtu-
mine tegelikkusse on alati inimesi edasi viinud, neid teinud inimeste
vaimse arenemise kaastoolisteks.

Niisiis on filosoofial alati olnud peaprobleemideks — k6lblus, tun-
netus ja olemine. Sest tihtsamaid probleeme on, kuidas inimene peab
toimima ithiskonnas, et tihiskonna hiiveolu areneks. Uhiskonna hiiveolu
selgitamine on kolbluse peaprobleeme, mida saab selgitada ainult kdbla
isiksuse analiiiisimisel. Kui rddkida aga sellest, mis on tdde, kas ini-
mene saab midagi tunnetada voi mitte, siis me otsekohe tegeleme
tunnetusprobleemiga ning peame tahes voi tahtmata teda késitlema.
Mida aga saame meie tunnetada, mis see siis on, mis on meil antud tun-
netuse objektina ehk esemena. Kas see ese on aine vdi vaim ? Selle kiisi-
musega satume otse metafiiiisika probleemistikku ning peame tegelema
olemise moistatusliku oluga.

Peatume niiiid esimese probleemi, kélbluse juures, mida oleks tar-
vig kisitleda seoses psiihholoogiaga. Selle probleemi kisitlus tohiks
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vaevalt raskusi tekitada dpilastele. Tahtmuse ning isiksuse k#sitluse
jarele on kerge leida iileminekut kolbla isiksuse juurde. Analiiiisides
isiksuse arengut ndeme, et tema algaste on nn. fiisiline ,mina‘“, mis
tdielikult eristab oma keha, fiilisilist ,,mina“ {imbruskonnast. Teine
aste, nn. psiiithiline ,,mina‘ tekib siis, kui laps elab iseenda kujutluste-
elu, mingides loob endale oma sisemaailma, milles ta on téiesti pere-
mees ja on vaga iillatatud, kui keegi teda segab. Aga laps pole veel tead-
lik oma vaimsest maailmast, tal puudub veel mina-teadvus ehk enese-
teadvus. Ainult noorur avastab eneses iseenda ,mina“ ja ainult siis
voib see vaimne ,mina“ aegamdédda vilja kujuneda isiksuseks, see
tihendab, selleks vaimseks ithikuks, kellel on kindlad toimimise sihid
ja eesmirgid. Isiksus kujuneb siis kolblaks isiksuseks, kui tal on vastu-
tustunne, kui ta on teadlik, et peab oma foimingute eest vastutama. See
vastutustunne on seoses nn. eetilise tahtevabadusega. Eetiline tahte-
vabadus oleneb meie tahteaktist, sellest, et inimene motiivide valimisgel
tunneb ennast vastutavaks valiku ning sellest valikust jargneva toi-
mingu eest. Kui isiksus oma valikus alati toimib kélblate motiivide
jargi, surub maha oma kired ja loobub subjektiivseist naudinguist ning
toimib tithiskonna hiiveoluks, siis see isiksus on ké&lblas isiksus. Kélblas
isiksuses tekivad siis kindlad kélbla toimimise * viisid — voorused, mis
siinnitavad temas kélblat meelsust ning arendavad siiiimet, seda maois-
tatuslikku sisemist hdilt, mis seob isiksuse mitte ainult fihiskonnaga,
nagu meelsus, vaid mis, otsekui mingisugune transsubjektiivne vdim,
seob meid kogu maailma oluga ja mida seepiarast dieti nimetatakse ka
kosmiliseks tundeks. Siis kdlblas isiksus elab ldbi kindla seose kdlblate
vidrtustega, mis juhivad tema toimimist ning alati annavad sellele toi-
mimisele dige suuna, rikastavad tema hingeelu ja annavad kogu ta
elule motte. Kolblas isiksus leiab siis, et mitte ainult tema isiklik
»mina‘ kui selline pole vairtuslik, vaid tema vairtus séltub objektiiv-
seist vidrtusist, mis teevad ,,mina“ kolblaks isiksuseks. Ja nagu Pla-
ton peame iitlema, et kogu tegelikkuses on valitsemas hiive kui selline,
mis {ihtlasi on kogu tegelikkuse péhialuseks ehk absoluutseks véirtu-
seks. Siis inimene elab ldbi ja tunnetab oma 18plikkust ja ebatdiuslik-
kust ja igatseb l1dpmatust ja tdiuslikkust, plitiab teda moéistusega haa-
rata, otsib vastust neile kiisimustele usus ja filosoofias. Kuidas ta
voiks seda teha filosoofia kaudu, oleks niiiid veel tarvis niidata.

Kt teada saada, mis on tdde, peame tunnetust analiiisima, peame
kindlaks tegema, mida saame tunnetada ja mida mitte. Et sellele ees-
‘mirgile jouda, on tarvis lihtuda sellest, mida dpilane juba histi teab
psithholoogia tundidest, nimelt tajust. Taju on tunnetuse esimene aste
ja vbimaldab meil tunnetada vilismaailma, mille kohta igal inimesel on

1 Haltung, habitus, toimimisviisid, k#itumisviisid.
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esialgu kindel veendumus, et ta on tdepoolest nii, nagu meie teda
tajume. Aga kas see valine kogemus voimaldab meile tde tunnetamist,
kas ta on see dige reaalne maailm, voi tema tunnetus séltub tunneta-
vast mina-struktuurist. Analiilisides taju me nieme, et taju ei véimalda
meile objektiivset tunnetust, et see, mis ta meile voib anda, on subjek-
tiivne tode. Seepérast ka empirism, mis péhjeneb tajul, ise oma arengul
John Locke’ist kuni David Hume’ini muutub teatavaks positivismiks,
kui mitte skeptitsismiks vilismaailma suhtes. Algul nii reaalne vilis-
maailm muutub kiisitavaks probleemiks ja ainukene tdsiasi, mille kohta
pole kahtlust olemas, on meie sisemaailm kui elamuste kogu. Nii David
Hume, hinge siigav anatoom, jouab vilja sellele, et péhjuslikkuse side,
mis oli kogu reaalse tegelikkuse raudseks sidemeks, on ainult meie
ideede, tajude ja kujutluste assotsiatiivne seadus, mil puudub objek-
tiivne kehtivus. Ka asjad, mis ndivad meil nii kindlad olevat, mille ole-
masolu niib meil kogemuses kiillaldaselt pdhjendatud olevat, muutivad
empirismis aistingute koguks. Kogu vidlismaailm muutub fenomenaal-
seks, tode ise relatiivseks ning inimene skeptiliseks. Kas siis aga ini-
mestel pole olemas teist tunnetusvahendit, mis véib tabada tdelist maa-
ilma, mis suudaks tungida asjade olusse ja mitte peatuda, nagu taju,
nende valisvormi juures.

Kasg siis inimene on ainult tajuv olevus, kas tal siis pole métlemist!
Kas meie siis moétlemisega ei suuda haarata maailma nii kui ta on ning
sellega avastada téde? Motlemisega tutvunes dpilane loogikas ja nigi,
et formaalselt dige motlemine on tihtsaim menetlus teadustes. Me
nagime ka, et empirismi nérkusi avastas meie motlemine. Kas siis loo-
giline motlemine pole see tunnetusvahend, millega saaksime haarata
tode? Aga loogikas Oppis Opilane juba, et dige motlemine pole mitte
veel tdeline. Kt tdeliseks saada, peab mdotlemisel veel teisi kriteeriume
olema. Oleks ju ideaalne, kui iga kord loogiliselt dige mbtlemine oleks
ka tdeline, s. t. et ta haaraks olemist nii, kuidas ta on toepoolest. Ratsio-
‘nalism arvas seda, ja ka matemaatikas toimub see, sest matemaatika
tegeleb selle olemisega, mil dige ja tdeline motlemine iihtivad. Matle-
mine on kiill oma iseloomu poolest iildine ja {ildkehtiv, tema elemendid-
mdbisted pole individuaalsed kujundid ning sisaldavad enestes nagu
matemaatilised kujundid tde kriteeriume. Aga tunnetada tahame ju
mitte ainult tldsust, mitte ainult seda, mis on oma loomu poolest ise
mdbisteline. Kui me ridgime tunnetusest, siis igaiiks mdotleb selle all
reaalset maailma, viilismaailma ja siis alles sisemaailma. Tunnetada
tahame reaalset maailma nii, kuidas ta tdesti on olemas, ning tahame
avastada tema olu. Taju oli subjektiivne, muutlik ning liiga seoses indi-
viduaalsete asjadega, ta {itleb meile kdige enam, et see asi on nii,
ta avastab meile ainult ,hic et nunc’i‘, ei iitle meile kunagi, mispéarast
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see peab nii vai teisiti olema; Loogiline métlemine oli aga kiill objek-
tiivse iseloomuga, iildkehtiv, ta iitleb meile vaid, kuidas me peame
motlema, et see mdtlemine oleks dige, ji’ttab aga taiesti korvale koge-
muse: ta mitmekesisuses ja jouab tihti vilja kunstlikkude konstrukt-
sioonideni. Seepirast on ka seletatav see siisteemide rohkus, mis esineb
filosoofias ja milledel tegelikkuses puudub reaalne alus.

Kuidas pidseme niiiid sellest kuristikust vidlja? Kuidas suudame
siduda tunnetust kogemustega? Selge on, et peame lihtuma mdtlevast
minast ja piiiidma temaga haarata tegelikkust. Me ei tohiks aga piir-
duda selle tunnetava mina sisuga, siis jéuame vilja idealismini, mis
dogmaatiliselt piiritleb kas tegelikkust ainult tunnetava ,,mina“ sisuga
(nn. subjektiivne idealism, G. Berkeley), v6i samastab tegelikkust
vaimse ,,minaga‘, nagu teeb seda objektiivne idealism (J. G. Fichte).
Meie ei saa aga mingil viisil sellega noustuda, et kogu tegelikkus sdl-
tub tunnetavast minast voi et see peab temaga samane v36i sarnane
olema. Hoolimata sellest, et vaimne mina on ka tegelikult olemas, et
ta moodustab teatava osa tegelikkusest, oleks kiill naiivne titelda, et
kogu tegelikkus oleks meie ,mina‘“ sisu, nii et kogu vilismaailm oma
asjadega oleks meie mina sisu. Viita aga, et kogu tegelikkus on min-
gisugune absoluutne mina, mille avaldus ta on, ei ole a priori mitte enam
kui oletus, mida peaks veel téendama ja mida voib vastu votta voi
mitte.

Meie nagime juba, et tajust lahtudes jouame veel teatavale vaa-
tele, mis pole kooskélas psithholoogia ja fiilisika seisukohtadega. Seda
tunnetusteoreetilist opetust, nn. naiivset realismi ei saa milgi viisil
oigeks tunnistada, vastasel korral satume vastuolusse tédpsete teadus-
tega. Enam vastuvdetav on kriitiline realism, mis on kooskélas teadu-
sega ja opetab, et midagi on olemas sGltumata tunnetavast minast.
Kas aga see reaalne on sarnane temaga voi mitte, pole teada, seda
peame alles kindlaks tegema. Selles seisneb ka J. Kant’i suur ajaloo-
line teene, et ta sundis matlevat inimest kriitiliselt suhtuma problee-
midesse ja mitte toeks tunnistama seda, mis pole veel téestatud.

Meile on niiiid selge, et ainult kriitilise mdtlemisega saame haa-
rata tegelikkust, ja et me ei tohiks kogu tegelikkust samastada tun-
netava mina struktuuriga. Selge on meile ka, et kogu tegelikkus pole
ainult ruumilis-ajaline tegelikkus, mis on alalises voolamises ja muu-
tumises, vaid on olemas ka psiiiihiline ja vaimne tegehkkus, mis on
niigamuti reaalne kui vialismaailm.

Uhtlasi nigime, et on olemas reaalse tegellikkuse korval veel teine
olemine, mis pole reaalne, sest tal puudub' ruumilis-ajaline tunnus,
aga ta on olemas ja vdib-olla veel enam kui reaalne tegelikkus,
sest ta on iildkehtiv ja muutumatu — see on nn. ideaalne olemine,
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millega tegelevad matemaatika, loogika ja eetika ja vaib-olla ka
esteetika.

Mis oleks aga see kogu olemine? Kas reaalne olemine on see, mis
koosneb fiilisilisest, psiitihilisest ja vaimsest olemisest, ning kas seda
ideaalset olemist kuidagi ei saa tuletada mingisugusest iihest pshiprint-
siibist. Selle kiisimusega satume raskesse ning véib-olla huvitava-
masse filosoofia ossa, nn. metafiiiisikasse. Metafiiiisika on alati
olnud see filosoofia distsipliin, mis on kdige enam vaidlusi esile kut-
sunud ja mille saavutised paistavad viga kahtlased olevat. Isikud, kes
iileolevalt suhtuvad filosoofiasse ning teda iildse ei taha tunnustada,
vahetavad teda &ra metafiilisikaga, sest vaevalt keegi ei tunnustaks
niit. loogikat voi tunnetustecoriat. Muidugi, kbéige enam metafiiiisi-
kas oli inimese mdtlemisel vaba vili, kus ta sai luua motlemiskonst-
ruktsioone ja neid dogmaatiliselt edasi anda. Filosoofia ajalugu niib
meile tédis olevat selliseid konstruktsioone ja nidib odigustatud olevat
néudmine, et koolis vihemalt ei tohiks raisata aega nende dpetustega.

Kas see vaade on aga kiillaldaselt pdhjendatud? Kas siis noor
inimene, 16petades giimnaasiumi, ei peaks mitte tutvuma nende &pe-
tustega, mida ta osalt on juba teada saanud ajaloo- voi teiste ainete
tundides. Materialism ja metafiiiisiline idealism, nn. spiritualism, haa-
ravad jalamaid noori, kes satuvad tihti, kui nad ei suuda kriitiliselt
suhtuda neisse teooriaisse, dogmaatiliselt nende maju alla. Isedranis
materialismi kahjulik m6ju noortele on kiillalt teada. )

Kui giimnaasiumi {ilesanne on noori ette valmistada, et nad tead-
likult votaksid osa oma rahva vaimsest elust, et nad looksid endile
kindla maailmavaate, mis aitaks neid vastu panna elu raskustele ning
saada rahva juhtideks, — siis metafiilisikal peaks gliimnaasiumis kin-
del koht olema viimases klassis. Siis 6pilane jouaks arusaamisele sel-
lest, mis ta on, mida ta saab tunnetada ja missugust maailmavaadet
ta peab eelistama. Arusaadav on, et metafiiiisika kdsitlemisel Gpetaja
milgi viisil ei tohiks anda siisteemide kuiva loetelu, sest see loetelu
oleks dpilastele ainult sonade kogu ega rikastaks nende vaimuelu. See-
pirast on Sppekavas réhutatud ainult olemise probleemi tdhtsust
ning on ndutud tutvumist selle probleemi lahendamise voimalustega.

Eriti oleks tarvis seletuskirja jirgi ndidata opilasile, et ,,materia-
lism oma raudse pohjuslikkusega ning kvantitatiivse Opetusega ei
suuda milgi viisil rahuldavalt seletada vaimse elu ja kultuuri kvali-
tatiivset ning diinaamilist struktuuri ega siin valitsevat otstarbekoha-
sust ja vabadust.“

Kuidas aga seda tegelikult teostada? Sest vaevalt oleks opilastel
mingit kasu, kui neid probleeme dogmaatiliselt kisitleda. Noor ini-
mene on, nagu juba mainitud, viga Kkriitiline ja seepidrast peab ka



368 Filosoofia probleemide kisitlemine Nr. 6

dpetaja neid probleeme viga kriitiliselt arutama. Ainult siis nad muu-
tuvad noorte vaimseks varaks ja Opilane suudab neid, kui tohiks nii
iitelda, seedida. XKas siis praegusel ajal pole voimalik teisiti neid
probleeme kiésitleda, nimelt nii, et ‘probleemistikust endast jareldub
teatav néutav vastus? Jah, see on tiiesti voimalik. Sest praegune onto-
loogia, s. t. olemise opetus, annab siin dpetajaile vastavaid juhtnésre.

Praegusel ajal ei tohi dpetaja mitte enam deduktiivselt ldhtuda
olemise moistest ja siis loetella kdiki neid voimalusi, mida saaks tule-
tada olemise mdistest. Vaid timberpodrdult, opetaja peab siin tarvi- .
tama nn. deskriptiivset menetlust, peab lihtuma neist olemise kihti-
dest, mis tal tegelikult kogemuses on antud. Neid deskribeerides ei
satu opetaja dogmaatiliselt thekiilgsesse tolgitsemisse, ja siis alles,
kui tal on korda ldinud neid kihte kirjeldada, voib opetaja asuda nende
selgitamisele.

Missuguseid olemise kihte on meil siis antud? Kodigepealt fiitisi-
line maailm ehk eluta loodus oma raudse pohjuslikkusega; jirgmise
kihina oleks siis elus loodus vdi elu, mille diinaamilist struktuuri vae-
valt keegi suudaks ainult pdhjuslikkusega seletada. Kuid keegi ei
kahtle, et ka elusas looduses on valitsemas pohjuslikkuse-seadus, aga
pdhjuslikkuse kdrval esineb elus juba otstarbekohasus. Elunahtusi
uurides ei kiisi me mitte ainult, mispirast nad on tekkinud, vaid ise-
enesest lisandub kiisimus, milleks on elu olemas. Jargmine kiht, mis
lasub mélemal mainitud kihil ja ilma nendeta pole mdeldav, on psiiii-
hiline elu vdi hingeelu. Ka siin leiame pohjuslikkust ja otstarbekoha-
sust, aga vaevalt saaksime ainult nendega seletada kogu hingeelu.
Juba kolbluse kisitlemisel nigime, et kdlbluse mote oleneb vabadusest.
Ko6lblas inimene on ainult see, kes voib vastutada oma toimingute eest,
ja see vastutus on mdoeldav ainult siis, kui inimene oma toiminguis
on teataval maaral vaba.

Sellega pole veel 6eldud, et inimene on absoluutselt vaba, sest
inimene sbltub parilikkusest, imbruskonnast, oma aja vaimust jne.
See vabadus, mis esineb isedranis inimeste kdrgemas psiiithilises elus,
on ka alati olnud see loov joud, mis rikastab kogu vaimset elu.

Jirgmise kihina esineb vaimne elu ehk kultuur ehk objektiivne
vaim Hegel’i jirgi, mis on vastandiks subjektiivsele vaimule ehk hinge-
elule, see, mis pole enam seoses individuaalse minaga. See objektiivne
vaim ehk vaimne elu on muidugi seoses ka p8hjuslikkusega ja otstarbe-
kohasusega, aga siin esineb juba palju enam teatav vabadustung, mida
keegi ei saa summutada ja mis ise loob endale vastavaid vorme. Ka
siin pole vabadus absoluutne, nagu juba mainisin; seepidrast erinevad
kultuurid ja rahvad arenguastme poolest nii teravalt itksteisest. Aga
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vaevalt keegi julgeks vaita, et kogu inimkonna vaimne elu on pime-
date, raudsete seaduste saavutis.
Kokknvottes voiksime koostada jargmise skeemi:

vaimne elu vabadus
objektiivne vaim otstarbekohasus
@ kultuur - | pohjuslikkus
= o © [
g = & | psiiiihiline elu vabadus .
2 g & | subjektiivne vaim | otstarbekohasus
o [«5] [s]
o 3 3 pohjuslikkus
=3 e 9 _
-; —~ & elu loodus otstarbekohasus
= s & |elu pohjuslikkus
— L .
° T o
@ &
o
< eluta loodus

\ fiilisiline maailm pohjuslikkus

Toetudes nendele olemise kihtidele pole enam raske selgitada ma-
terialismi voi idealismi {ihekiilgsust. Uhtlasi paistab gilma wvaimu
tahtsus olemise arengus, nii et mina isiklikult nditeks alati rohutan
koolis seda asjaolu. Ma hoiatan kiill 8pilasi, et seda seletust ei saa
pidada tiiesti tdestatuks, kuid et see on ainult tGenione arvamus. Ma
lisan veel juurde uusima filosoofia arengu, mis isedranis parast maa-
ilmasdda neo-spiritualismina ja uushegelianismina ka seda pooldab.

Muidugi néuavad need probleemid giimnaasiumis pikemat selgitust
ja pohjalikumalt ei saa neid libi votta koolis aasta 16pul paarikiimne
tunniga. Siiani pidid opetajad sunniviisil seda tegema, sest puudus
vdimalus tundide arvu suurendamiseks. Niiiid aga, kuna uus klass tuleb
ljuurde ja opilased on aasta vorra vanemad ning kiipsemad, oleks
taiesti diglane ja kohane ndudmine, et III glimnaasiumiklassis oleks
filosoofia probleemidele piihendatud kaks tundi n#dalas. Filosoofia
probleemide kisitlus giimnaasiumi 16ppklassis ei koormaks ka opilasi
mingisuguste uute milufaktidega, vaid rikastaks nende vaimuelu, sun-
dides neid kriitiliselt suhtuma kogu iimbruskonna elule ja annaks
neile kindlaid juhtnésre tulevaks motlemiseks iseenda, rahva ja kul-
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tuuri {ile. Filosoofia probleemide kisitlemine 16ppklassis oleks iiht-
lasi noortele teatav 16ppkokkuvdte kdigest sellest, mida nad on Gppi-
nud ja motelnud. Ta pleks ainuke kooliaine, mis enam rShutaks ise-
seigvat, eeldusteta mdotlemist, milles métlemis-analiilisiga kidiks kaasas
ka teadmiste siistemaatiline siintees. Sest teadmiste omandamine siin-
nib iiksikute ainete juures vertikaalselt, puuduvad tihti sidemed ka
koige lihemate ainetega; filosoofia tlilesanne oleks ka siin anda hori-
sontaalset ldbildiget ja naidata, et koikidel teadustel on iihine ees-
mirk — tunnetada olemist kui sellist ja haarata tdde. Filosoofia oleks
siis glimnaasiumis teoreetiline aine algelises tdhenduses, sest dewla
kreeka keeli tihendab -— kaemus; filosoofia kaemusega haarab
sub specie aeternitatis koiki olemise kihte, piitiab koiki teadmisi loo-
mulikult nii liigitada, et noorel tekiks orgaaniline maailmavaade, mil-
leta pole mdeldav kultuureluga teadlik kaasaelamine ning veel enam —
gelle vaimse elu edasijuhtimine.

KOOLIUUENDUSNURK

JOH. LILLMAA

Oigekirja 6petamisest ja individuaal-
grammatikast

Oleme kohanud klassis lapsi viga mitmesuguselt erinevate vGime-
tega digekirja omandamisel. On iiksikuid opilasi, kes loomupérase keele-
anni tottu ei nii iildse vajavat — voi vajavad ainult nagu mdédda min-
nes kergeks tutvumiseks — grammatilisi reegleid Sigekirjaks, kuid teis-
tele ei piisa laiaulatuslikemaistki harjutustikest. Ulejddnud — enamik
— on keskpirase ,,vastuvotuvéimega‘‘ Opilasi, keda paraja tuupimisega
suudetakse kuidagi hoida klassi digekeelsuse ,,vajalikul kesknivool“. Kuid
neist keskpiiraseistki Opilasist, igale Opilasele omase t 66 te m p o tottu,
ithed omandavad iihe-ja-sama keelereegli kiiremini, teistel kulub selle
omandamiseks rohkem aega, pikemat drilli. Ilmneb veelgi, et keelereeg-
lid ei jagune kdigi Opilaste suhtes iihtlaselt kergeiks ja raskeiks. Néi-
teks on &pilasi, kes tarvitavad (alamal astmel) kirjavahemirke ©o&ieti,
kuid ei suuda aru saada silbitamisest; teistele tundub silbitamise sala-
dus imelihtsena, kuid komistavad alatihti kirjavaheméirkidele. — Selli-
seid ning vdib-olla palju erandlikumaidki n#iteid Opilaste digekeelsuse
individuaalsest omandamisest on &petajail kogunenud oma téhelepane-
kute salve vastuvaidlematult dige rohkesti.
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Veelgi kaugemale — heliseb paradoksina, kuid t6e maik on man, et
pérastises elus mdni algkooli-ldpetanu voib sirada pérlina digekeelsete
peres, kuid iilikooli 18binud pastor, kdnemees-rahvajuht véi koguni tun-
nustatud ja korraliky ajalehe peatoimetaja komistab keelereegleile. Sel-
lest peame jédreldama, et 6igekirja omandamine on vigasa
individuaalne asi. Oigekirjas peegeldub osa inimese kui iiksik-
olendi individuaalsust. Et iikski inimene ei sarnane tdiesti teisega, sest
ikka leidub erinevusi kas vilimuses, kones, iilalpidamises, mottetege-
vuses, kujutluslaadis, tunde- ja tahteelus, — selle vastu ei hakka keegi
vaidlemagi. Uksikinimene oma isikupédrasusega ei kordu kuski ega
kunagi. Sellepédrast ei saa ega tohigi ka &pilasi painutada Gigekirja
omandamisel iihise surve alla in m&dta neid ithise mdédupuuga.

Varem Opetati keelt nonda, et lasti kogu klassil (dra) kirjutada har-
jutustikest iihesuguseid keeleharjutusi. Kui harjutustiku materjalid
olid ,,vihku kisitsi imber kirjutatud®, pidi keelgi olema selge automaat-
selt. Kes aga eksis veel iithes v5i teises keelerceglis, jii samasse klassi
istuma teiseks aastaks ja hakkas otsast pihta iimber kirjutama harju-
tustiku jarjekorras eranditult — tiilituseni lihtseid ja tarbetuid, kuid ka
Opilase keeleoskuse arendamiseks vajalikke harjutusi ldbisegi. Ja mneed
harjutused ning harjutustikud ise! — Enamuses loogilise seoseta, pea-
aegu mottetud laused, ridkimata seosest lugemispalaga, kodulooga vdi
iilldse jooksva koolitddga. Toome siin n#ite ithe tuntud harjutustike-
seeria 3.—4. Oppeaasta kursusest nopitud keelearendamise ,,pérlite
kohta:

Siin vihasta end kas v8i sitikaks. Monel pool kutsuti hakki mogi-
kikkaks. Niisked dokumendid pandi kuivama pikkadele laudadele. Taat
s00b kaali. Igal kuulipiissil on tddk. Sonelemine loppes revolvri pauku-
dega. Jne.

Kes meist ise el miletaks noid tiiiituseni igavaid ja kaasdpilastelt
varem juba tdishigistatud harjutustike raamatulehekiilgi! Viga taba-
valt kirjutas kord iiks t6dkaaslasist, et sarnaste harjutustega ja harju-
tustikega peaks 16ppeks niiiid samuti toimitama, nagu toimis 6nnis Luther
paavsti bullaga. Sest ,,... maadeteaduses Opilased kuulasid seletusi ja
vaatlesid pilte ammulisui, loodusloo tunnis tikkusid riisinal timber laua,
kuigi seal ei leidunud muud kui harilikem kapsas,.mis kunagi kasvanud
koduaias; isegi matemaatikast vieti osa tdhelepanuga, — kui aga tuli
emakeeletund, grammatika, siis paistis, nagu oleksin tlirklane v6i hindu:
ilmse usaldamatusega vaatles moni viike silmakaar mind, kui iitlesin,
et tina me ei loe, vaid teeme natukene ,keelelisi harjutusi‘...”“ — Edasi
jitkab sama autor: ,Ei saa Oelda, et need iiksiklaused harjutustikes
eriti tugevalt oleksid Gpilaste pdhe rajunud Gigekirja: kuus aastat
harjutanud Gpilased tegid etteheitevabalt k&iki neid vigu, mis barjutu-
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sed neilt pidid védrutama ... Mis aga ennast vabandada ei lase, on see
hukutav moju, mida avaldavad nii ,motterikkalt iiksteise otsa liilitatud
laused, kui neid kirjutatakse, harjutatakse ja loetakse mitu talve jirge-
modda. Nii kirjutab opilane, kes viis aastat on harjutanud, oma vabas,
loomulikus méttevéljendis -kirjandis: ,Mina ldksin hommikul karjaga
metsa. Minu koer on hea karjakoer. Isa liheb linna ja tuleb 1dunaks
tagasi. Louna ajal oli kuum ja ma ldksin suplema. Karjas olihalb olla,
sest koer pahanes dra ja liks vara koju...” — Peaaegu nagu ,harjutus’
ise!*

See tookaaslane on niinud harjutusi v&ib-olla l&bi viga mus-
tade prillide, kuid ka tagasihoidlikuma Opetaja silmis nood harjutu-
sed el oma erilist vi#irtust. Harjutuste iganemisest ja kolikambri heit-
misest annab ké&ige selgema pildi asjaolu, et isegi harjutustike autorid
on aegade kestel oma vaateid ja tGekspidamisi pidanud muutma ja
tegema iimberhinnaguid keele dpetamise alal: on koostanud uusi paen-
duvamaid harjutustikke elavama keele tarvis.

Sellisest keele puiseks muutumist kirjutab ka Joh. Kiig ,,Uusi teid
algOpetuses”: ,,Senisele koolidpetusele vdib tdsiselt ette heita, et ta hoo-
limatult kohtleb laste kallist vaimuvara — keelt. Selle tulemuseks on
hall, ilmetu, tuim ,koolikeel’, mis viiga iseloomustav juba algkooli 16pe-
tajate juures. Kui esimesel Oppeaastal kuuleme laste jutustustes pilt-
likke viljendusi, tabavaid, julgeid vordlusi, mis huvitavad kuulajaid,
siis 10ppklassis on viga harva kuulda ilusat, algupirast kénet. Ré&#gi-
takse jérele aimates Opperaamatute (— halvemal juhul harjutustike —
J. L.) halba- (kuigi normeeritud keele seisukohast iget) keelt, mille
suurimaid puudusi on tuimus, elutus, fraasilikkus. Peetakse ebasobi-
vaks (kuid ekslikult) algkooli Gpperaamatuis (harjutustikest radki-
mata! — J. L.) tarvitada elavaid, kujukaid viljendusi, kiillastades teksti
{ildlausetega, abstraktsete moistetega.”

Harjutuste kohta jétkab iilal mainitud tdokaaslane: ,Ei vaidle,
et mdned keelevormid jddvad harjutuste tottu meelde. Teatakse ka,
kuidas on sisseiitlev ainsuses ja mitmuses, kuidas saada teatavat k#éan-
devormi omastavast, ja palju muid h#id asju. Aga mida ei teata, on
see: kus need voi teised laused on tarvilikud, kus mitte. Me harjutame
kitte sbnavormid, aga kuidas nende abil saab mingit métet arusaadavalt
ja loogiliselt avaldada, seda me ei tea. Arvan, sdna ega lause ei
ole omaette kunst ega tarvitseks neid nii tuupida OSpilastele (vihemalt
algkoolis mitte), et nad oma métteavaldusis kirjas kui suuliselt hoopis
voimatuiks muutuvad. L#htudes tarvidusest, avaldada mdtteid kones
voi kirjas, tuleks dige ja loogilise (muidugi lapsekohase) mottearen-
duse k 3rval selgitada ‘ka Sigeid vorme. Vorm olgu vaid abinduks,



Nr. 6 Oigekirja Opetamisest ja individuaalgrammatikast 373

sihiks aga arusaadav, loogiline méﬁtev‘alljendus. Oppides tundma abi-
nousid, ei voi silmist kaotada sihtil“

Harjutuste korval tarvitati keele arendamiseks viga tihti etteiit-
lusi, ja kahjuks nn. kuivi etteiitlusi, s t. keeleliste selgitusteta
ja kindla tarviduseta. Ettetitlusteks vajalikke materjale vdeti vastavaist
ettetitluste kogudest, kus leidus kahjuks harjutustele sarnanevaid sur-
nud lauserithmitusi. Neid jooksvale koolitééle ja huvitavaile lugemis-
paladele vahele kiilutud eluvodraid ja kuivi ettelitlusi serveeriti dpilastele
nidalas 2—3 tiikki. Méned agaramad ja hoolsamad &petajad sooritasid
neid etteiitlusi ka iga piev ja kurtsid ise selle juures, et 6pilased mine-
vat piiiidmistele ja sooritamistele vaatamata koguni nagu Ilollimaks.
(Tegelikult Opilased aga tiilpisid ja tiidinesid sellisest pHevast pieva
kestvast hallist tiikit66st ja kaotasid oma elava huvi, mille tagajirjel
kogu t66 tehti ainult selleks, et Opetaja seda noudis. Loomulik, et siis
Opilane ei kontrollinud oma t66d elava téhelepanuga, mille téttu tek-
kiski vigu viga palju, vast rohkemgi veel, kui aasta alguses, mil opilane
tidie hoo ja huviga asus t66 kallale.)

Etteiitlustes ilmnenud vead lasti kolm kuni kiimme korda iimber
kirjutada ,,vigade parandamiseks®, arvestamata, kas viga tekkis lapse
arusaamatusest, keele puudulikust moéistmisest v6i lihtsalt téhelepane-
matusest (tillpimusest). Suurema vigade arvu puhul tuli etteiitlus
koguni tiies pikkuses iimber kirjutada iiks véi robhkemgi korda. Kuidas
aga mojus selline vigade ,,parandamine’ vdi kiimnekordne iimberkir-
Jjutamine, selle kohta vdite huvitavalt lugeda ,Kasvatusest” nr. 3 —
1935. a. A. Ivagki artiklit ,,Vigade parandamisest. Seal on &eldud, et
sparandamisest ei vdiks iildse olla juttu, sest t65, eriti kirjalik
166, mis juba on vigane, ei luba ennast enam parandada, sest (Gpe-
taja poolt) parandatud viga muutub veel rohkem nihtavaks ja rikub
t66 vilimust. Peaksime rddkima ainult vigasuse ravist, kuna see on
mdeldud edaspidisele ajale, mitte ainult tollele juhule. Igasugused mot-
tetud Arakirjutamised, kui nende vastu puudub huvi (ja huvist ei véi
juttugi olla kiimnekordse iimberkirjutamise ja parandamise korral! —
J. L.), ei ole muud, kui vigade sisseharjutamine ,hooletuse’ tottu (tege-
likult kiill vastikuse t&ttu tithja t66 vastu).”

Et sarnase harjutamise ja imberkirjutamise tiikitddga elavgi laps
muudeti pikapeale tuimaks ja ta vois kaotada iildse huvi keeleSppimise
vastu, radkimata oma individuaalse virske ja elava keele fumbervaheta-
misest tuima koolikeelega, selles ei ole kahtlust!

Kbdige selle harjutuste, etteiitluste ja ,,vigade parandamise’ hukka-
mdistu juures me ei tohi siiski unustada ja mirkimata jitta, et ka ette-
iitluste ja harjutuste abil suudeti saavutada tagajargi: keel Opetati nii
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monelegi selgeks, kuid tahtmatult peame lisama: millise ajakulu, eba-
produktiivse ja — vo&ib Oelda — sunnitédga!

Ja kuigi Opilased ise ei suutnud taibata noil aastail tolle iildise
vastikuse v6i tiilpimuse Sigeid pohjusi ja méned paremad Gpilased olid
voib-olla koguni uhked oma vigadeta etteiitluste ja selle iile, et tegid
kiimne minutiga &ra oma tunnit6o, siis palju uhkemad nad oleksid vdi-
nud olla niiiid, kui neile selliste tarbetute harjutuste ja etteiitluste ajal
oleks antud voi ndidatud kitte tee arenemiseks sealt edasi, kuhu ndrge-
mad alles piitidsid, kui oleks arvestatud nende kdikide Opilaste indi-
viduaalseid voimeid.

Kogu klassi kohta iithine tiikit86 on viga arusaadav ja mdistetav
Opetaja mugavuse seisukohalt. Mis viga astuda klassi, delda har-
jutuste number ja istuda siis ise pulti ,,korda pidama®. Ja et nende
harjutuste ajal korda oli tarvis pidada, seegi on vdga mdistetav,
inimlik ja loomulik! Sest andekamail jdi aega {iile ja nad pidid seda
oma nooruse ajel kuidagi kasutama; kehvemad piiiidsid aga vaadata ja
abi leida andekamate vihkudest, kuid seda iiksteise abistamist peeti
surmapatuks ja seda ei tohtinud ,korraliku“ Spetaja silm lubada milgi
tingimusel. Nii siis — G&petaja pidas puldis ,korda®, dpilased ,,0ppi-
sid* keelt, kirjutades ,,tunnustatud® harjutusi! Et iiks opilane sai ees-
kujulikult valmis oma to6ga juba poole tunni jooksul ja siis iileja&nud
aja pidi tegevusetult ,ootama‘’, kuna teine hirmupisaratega maadeldes
ja kaaslase t60d piiludes pidi siiski katkestama tunni 16ppedes oma t66
alles esimeste lausete juures, see muidugi ei ldinud Opetajale korda.
(Utleme — halvale Opetajale.) T#htis oli vaid see, et keelt osati, tih-
tis oli klassi kesktase, millega arvestati kooli ja Gpetaja revideerimisel.

Joh. Kiis kirjutab, et klassi kesktasemega kohandatud Gpetus on
alati kahjulik Gpilastele, kes seisavad sellest tasemest kdrgemal v3i ma-
dalamal. Esimeste voimed vajavad tdsisemat t66d, mida aga ,kesk-
mine“ dpetus neile ei paku, ja nii muutuvad oOpilased iikskoikseiks, lais-
kadeks, hooletuiks, nende véimed jisivad kiratsema. Nérgemad Spilased
ei tule toime miiratud , keskmigse* Opilase t66ga, see osutub neile liiga
raskeks. Nad haaravad vaid latvu, pingutavad oma t#helepanu, et
mitte teistest maha jd#da, ja plittavad kiillaldaselt meeles pidada sénu, et
jétta muljet, nagu oleksid nemadki aine omandanud. Ka need Gpilased
kaotavad huvi t66 vastu, sest nad ei leia endile jﬁukohést t66d.

Meie ei piilia kohaneda kujuteldavale abstraktsele opilasekesktiii-
bile, sellevastu: anname igale Opilasele jou- ja huvikohast t66d sel
médral, kuidas ta todga toime tuleb. Meile ei tee see sugugi muret, kui
klassis leidub hésti-arenenud Opilasi, kes teistest tublisti ette jéudnud.
Kui seejuures selgub, et mdnel iiksikul Gpilasel pole enam midagi teha
teatavas klassis, viime ta erakordselt edasi jargmisse klagsi. Oleks hoo-
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pis ebapedagoogiline teguviis piiiida kunstlikult tasandada keskp#ra-
sele nivoole mitukiimmend noort hinge, kelle selge individuaalne ilme
peaks olema rodmuks Opetajale. Tasandamine ja iihtlustamine tooks
siin suurt kahju paremaile: nende vaimujéud ei leiaks dpetuses
kiillaldast rakendust ja ja#ksid kiduraks, Opetus oleks lastele igav,
huvitu, mis téukaksneid vallatustele ja korrarikkumistele. Teiselt
poolt, keskpérasus surub ja ldimmatab ndrgemaid, kes ei jéua enamusega
iihes sammuda. Neile on Opetus raske ja huvitu.

Klass ei ole mitte iihtlane mass, vaid erinevaist uks1klnkmelst
koosnev organism. Opilased erinevad oma vaimuannete iseloomu poo-
lest. — ,,Vaimuanded, véimed ja huvid on erisugused igal lapsel oma
laadilt, siigavuselt, ulatuselt jne.; nad on individuaalsed.“ (Joh.
Kiis.) Mis iihele lapsele ménglevalt kerge, on teisele purustamatuks
pahkliks; ithe huvi voib kiia teisele risti vastu. Elavate, aktiivsete
laste korval nieme klassis vaikseid ja endassesiivenenuid. On &pilasi,
keda peab ikka juhtima ja kiiskima, kuna nende pingikaaslased ise piiiia-
vad edasi tungida ja teisigi kaasa kiskuda. Uhed mbtlevad iseseisvalt,
ilma Opetaja ergutuseta, teisi tuleb sundida vastama. Osa Opilasi kuu-
lab ja jalgib t8@helepanelikult t66 kaiku, teised tahavad ka ise kaasa
liiia, kiisida ja pdrida. Uhed tungivad jirjekindla méotlemisega t66
tuumani, teised leiavad lahenduse intuitiivselt. Vaikselt-motlejate kes-
kel paistavad silma Opilased elava viljendusvoimega jne. — KEi saa
pidada normaalseks, kui sellisele erinevate vdimetega kirjule kogule
tahetakse serveerida elavat keelt ithesugustes annustes ithesuguse mdoo-
dupuuga ja esitatakse iithesugused noudmused t66tulemuste suhtes.

On selge, et ithiste grammatiliste harjutustega me ei tohi nuhelda
kogu klassi. See on, nagu kuulsime tsitaatidest, patt andekamate kui
ka nérgemate vastu. Oigekirja Opetamist ja Gppimist, nagu kogu kooli-
t66dki piiilame kohandada Opilaste individuaalsete voimete ja tootem-
poga. Pakutava kohandame vaimuannetega, ainult siis on selle mee-
leldi-vastuvott, sisemine omandamine ja muutumine elavaks jouks.
Peame joudma nii kaugele, et panna last keelt 6 p pim a, mis haaraks
lapse hingesiigavusi ja liigutaks tema tugevamaid vaimujéude. XKeele
dpetamine (siia hulka kuulub ka Oppima sundimine) libiseb &pi-
lasel iile vaimu pealispinna, halvemal juhul kérvadest modda.

Uuel koolil seisavad ees tosised keeledpetuse ja keeleravi iilesanded
individuaalse to606viisi kohaselt. Siin peab Opetaja tegevus
sarnanema arsti omaga: samuti kui igasuguste seesmiste haiguste ravi
nduab arstilt haige hoolsat individuaalset kohtlemist, peab ka &petaja
rajama oma t66d keeleravis ja arenduses lapse individuaalsele keelele.
Loomulik ravi seisneb selles, et vigade viiltimiseks tuleb opilastele anda
ainult joukohast té6d, s. t. et enne iilesande tditmisele asumist tuleb
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suuliselt 1&bi harutada ja vaadelda pShjalikult kdik vormid ja reeglid
ning Opilase kone ja suuline véljendus tdsta kirjakeele ning kauni
jutustuse laidetamatule tasemele. Algastmel ei tohi mitte midagi nduda
Opilaselt, milles ta kergesti vdib eksida, sest kirjadpingu alul sisse-
juurdunud viga on viga raske pirast parandada. Me peame juba maast
madalast looma Opilastesse Sige keele mdiste. Peame viima &pi-
lased kéikumatule veendele, et ainult iht moodi saab sbna kirjutada
dieti teatavas viljendis, teisi vdimalusi ei ole. '

Kirjutamine digekeelsuse alusel ja koigi keelereeglite jirgi on pGhi-
oskusi, mille omandamises lapsed peaksid joudma nii kaugele, et nad
algkooli 1opetamisel voiksid vabalt ja arusaadavalt viljendada oma mot-
teid kirjalikult. See tdhtis osa algdpetuses tuleb algusest peale rajada
Oigele metoodilisele alusele ja arendada edasi jirjekindlate harjutustega
kodigis algkooliklasses. Pohjapaneva tihtsusega on esimese Oppeaasta
t66. Kui Sigekirjadpetus rajatakse oOigele lugemis- ja koOnelemisharju-
tustele, siis grammatilisi vigu ilmneb keeles tunduvalt vihem v6i koguni
Oige harva. Kirjutusprotsess on ligidalt seotud konelemisega; tal véib
olla edu ainult siis, kui lapse kone on kiillalt arenenud. See on pedagoo-
giline toekspidamine, mida tGstavad esile peaaegu koéik tdhtsamad me-
toodikud. Psiihholoogiliselt on see ka arusaadav: kdnelemine on loomu-
lik algeline viljendusviis, kuna kirjutamine on kunstlikult loodud vahend
mdtete edasiandmiseks. Enne kui Opetada kirjutama, peab Opetama
konelema: Gige rddkimine on hea kirjutamise eeldus.

Konedpetusele ja -ravile pannakse alus vaatedpetuse tundides.
Vabas Oppejutus lapsed rdfigivad huvikiillaste elamuste ergutatuna
sundimatult ja vabalt. Siin Gpetaja seab diagnoosi iiksikute dpilaste kee-
levigadele, et neid parandada jarjekindlalt pérastises Gpetuses. Oppe-
jutus toimub ka Oigete keelevormide harjutamine ja sGnavara rikasta-
mine. Kdnepuuduste ravi, keele tiienemine ja vabanemine vigadest toi-
mub kdigepealt iseendast keele tarvitamisega. Opetaja kui ka kaas-
Opilaste eeskujulik rifkimine on viiga suure mdjuga Gigekeelsusele
aluse andmiseks. S

Konedpetuses aga ei vOi seista esikohal keelevigade parandamine
lapse jutustamises. Sellega voime halvata lapse suulike viljenduse
hoogu ja teha kasu asemel kahju. Kui meie mudilased esimesil pievil
rifigivad vabas Sppejutus oma kodustest rd6mudest, mirkame nende
kénes suuri individuaalseid erinevusi, hoogu ja elavust. Me peame rod-
mustuma selle iile, piiiides ka koolitods siilitada lapse omapérast keelt,
mitte aga seda suruma ,raamatukeele’ vormidesse. Kahtlemata vajab
lapse keel teatavat ravi segavate murde ja keelevigade kdrvaldamiseks,
kuid seda teeme nii, et see ei hivitaks lapse viljendusviisi omapéra.
Me peame siilitama ja arendama opilases neid algeid, millest areneb
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igale inimesele omapérane elav kdnekeel ja kirjastiil tema vaimse ilme
peegeldajana.

Vigaseid ja puudulikke véljendusi parandada vestluses iildiselt ei
ole soovitav: see sunniks Opilasi tagasihoidlikkusele. Samal pdhjusel
voib alguses lubada tarvitada murdekeelt. Oigem tee kdneraviks on:
mirkida endale sagedamini esinevad vead vdi silmatorkavad murdevor-
mid ja siis Oppejutu kokkuvsttes ja edaspidises dpetuses esitada vas-
tavad viljendused Oiges kirjakeeles. Samal viisil katsume viltida ka
hiildamisvigu. Hiildamisvead tulevad enamasti lohakast rifkimisest
ja ebateadlikust h&élikute slinnitamisest.

Hidldamisharjutused on sellepoolest tihtsad, et nad arendavad kee-
levormide biget kuulmist, pikkade ja lithikeste, tugevate ja ndrkade hii-
likute kindlat ja selget eraldamist, millel pGhjeneb digete keelevormide
tarvitamine ja Opilase n.n. keeletunne. Kui laps suudab vahet teha juba
a ja ae vahel, kui ta kouuleb d — ¢ — ¢, g — k. — kk, b —p— pp,
1-—11, m — mm jne. erinevusi, kui ta teab, et d asendamisel ¢-ga, k asen-
damisel g-ga, o asendamisel oo-ga jne. voib tulla sénades pohjalikke eri-
nevusi, otse kummalisi arusaamatusi, nditeks: lout (pro laud) on kaetud
valge linaga, kurk (pro kurg) lendab, kokk (pro kook) sdriseb rasvasel
pannil, siis ta ka oma kirjalikes valjendeis on ettevaatlik nende vormide
tarvitamisel; mdtleb, kaalub, katsub, kuulab, vaatleb ja h#dldab iga hii-
likut enne kirjutamist, siis ta on omandanud juba digekirja
moiste — Olgu iiks mu lapsepdlve mélestustest viikeseks illustrat-
siooniks digekirja moiste mittetundmisest ja selle mittehindamisest tead-
matuse tottu. Mu piirinaabriks isakodus oli keegi isehakanud meister,
kes valmistas klaasilemaalitud piiblisalme. Kord ta viis iihe sellise parima
piiblisalmi oma sdbrale siinnipéevakingiks. Uhkes raamis seisis kaunite
hiilgavate tidhtedega maalituna jirgmine salm: SINU KADE OH
ISSAND ANNAN MA OMA SUTAME. Siinnipidevalaps aga olevat
toonud selle salmi pérast seda, kui tema linnaselav tiitar oli teda kord
kiilastanud, salmimeistrile tagasi — parandamiseks. Mu naaber kurtis
mulle selle peale puhtast siidamest: ,Kiill too Jaan, kellele tegin nii
ilusa salmi, on ikka iiks viga imelik mees. Ta ei ole rahul mu kingitusega,
vaid tahab, et teeksin salmil sénas KATTE minu tehtud: dii asemel teise
tii ... Ega too mu naabri suur sGbergi ei olnud veel péris kindel dige-
kirjas, kuid tal vihemalt, v3i tema perekonnas oli olemas juba digekirja
mbiste, millest aga mu piirinaabril ei olnud veel aimugi.

Oige h#dldamise Opetamiseks on soovitavad hingamisharjutused,
sest sageli on hifldamisvead tingitud sellest, et ei osata Gieti juhtida
Shuvoolu kopsudest ja seda jaotada riikimisel. Oigem koht hingamis-
harjutusteks on luuletiste ja salmikeste Oppimisel. Siin tuleb kasutada
samu juhiseid, mida antakse hingamisharjutusteks laulumetoodikas ja
seepdrast pikem peatumine selle kiisimuse juures siinkohal ei ole
vajalik. (Jargneb.)
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KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

Herman Nohl: Die pidagogische Bewegung im Deutschland und ihre
Theorie, 2. triikkk. Frankfurt a. M. 1935, 300 lk. Hind kditmata RMk. 7.—,
koidetult RMk. 8.50 (vilismaa hinnad 259% madalamad).

Kéesolev teos koosneb kahest osast: ta sisaldab kdigepealt iilevaate ole-
viku pedagoogilisest lilkumisest Saksamaal ja teiseks hariduse teooria. Kaua
aastaid on autor pidanud nende iile loenguid, kus aegamddda kristalliseerus
sisu ja ikka sligavamalt problemaatikat haaratil) Sellega on mainitud teos
kauaaegse téo kiips vili.

Saksa oleviku pedagoogiline liikumine on mitme uurija poolt késitlust
leidnud. Nohl’i uurimus on neist kahtlemata siigavaim ja elavaim, mispérast
see t00 on jdiva viidrtusega. Pedagoogiline litkumine on seotud siin kultuuri-
lis-sotsiaalse eluga. Sellepdrast tuuakse koéigepealt n#dhtavale kultuurilis-sot-
siaalne tagapdhi, mis pedagoogiliste jdudude koondamist ndudis, sest iikski ehtne
pedagoogiline teooria ei kasva puhtast mdtlemisest ja utoopilisest kujutlusest,
vaid selle taga peituvad iihiskonna konkreetsed néuded. Edasi kirjeldab autor
pedagoogilise uuendusliikumise iitksikuid suundi, nagu: noorsooliikumine ja
rahvaiilikool, mis pedagoogilisteks rahvaliikumisteks kokku vdetakse; kunsti-
kasvatus, to6kool, kolblas isetegevus, maakodukasvatus, mis dieti pedagoo-
gilise uuendusliikumise moodustavad; l6puks tuleb pedagoogiline liikumine
koolis, {ihtluskool, dppetod sisu ja vormi kiisimus, kontsentratsiooniprobleem ja
elamus, Tuleb tdhendada, et keegi pole nii stigavalt kirjeldanud ja ndidanud
noorsooliitkumise mdju pedagoogilisse uuendusliikumisse kui Nohl. Oli ta ju ka
esimesi, kes noorsooliikumise produktiivset pedagoogilist téhtsust n#gi ja
bieti hinnata oskas. Ko6ik iiksikud suunad leiavad tiksikasjalikku ja péhjalikku
kisitlust, milles need produktiivsed jéud, mis pedagoogilist motlemist edasi
viivad, ndhtavale tuuakse, aga ka nende piirid niidatakse.

On teada, et praegu kuuldub rahulolematust kooliga: Opetajad kaebavad,
et Opilastel pole huvi koolit66 vastu, Gpilased, et kool on igav ja tegeleb mine-
vikuga. Sellepdrast on vajalik pedagoogilise t6¢ voimalusi ja piire kirjeldada.
Ja Nohl valgustab 16puks seda keerulist problemaatikat ja annab lahenduse,
mille jirgi vb6iks orienteeruda kasvataja omas t68s. On tosi, et hariduselu
tuleb minevikust ja et meie kool on minevikuga seotud — minevik on kogu
meie vaimse elu siigav tagapdhi. Ajalooline kontinuiteet peab jdédma, ja hari-
dusprotsessis antakse edasi mitte ainult sisu, vaid ka vorm. Selle vastu seisab
elu, mis iseeneses keskendub ja nideb oma sihti iseeneses. On selge, et ta peab

1 Nohl on siindinud 7. okt. 1879 a. ja oma teadusliku ettevalmistuse saa-
nud Dilthey juures, Ta oli neid viheseid saksa professoreid, kes 1920. a. loobus
filosoofiast pedagoogika kasuks. Sellest ajast peale oli ta Gottingeni iilikooli
professor, kust vabastati kiesoleva aasta aprillis lilikooli {imberkorraldamise
tottu, nagu seda ametlikult teatatakse. :
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kasvamisel ja arenemisel omandama sisusid ja need oma gisudeks te-
gema. Otsimise aegadel, nagu seda on olevik, niib tihtsam olevat elu, kuna
haridussisud kipuvad viirtuse kaotama. See on ilks probleem, mis lahendada
tuleb. Sellele lisandub teine: siinpoolne elu, nagu ta kasvab ja areneb, on pii-
ratud; ta laseb areneda vaimsetel joududel kuid sunnib neid elu transtsendent-
susele. Uhel pool asub elukultuur ja humaniteet, teisel pool usk. Nii on
pedagoogiline t66 asetatud raskete probleemide ette: haridus kui omandus ja
kultuuri elav vorm, elu kui elamine asjade ja inimeste elavas voolus ja kool,
kultuuri humaanne olemus, lapse jéudude arendamine ja jumalik mdte.
Uksikud teooriad, on siin iiksikutest momentidest kinni haaranud ja need oma
aluseks vdtnud, kuid sellega on kaduma ldinud terviklik vaade. On t#htis
elavat diinaamikat n#idata ja produktiivselt arendada. Kui kasvataja oma
iilesannet tahab mbista killalt sligavalt, siig peab ta ka neist probleemidest
pidsetee leidma. Kiisimus on, mis tuleb varem ja mis hiljem: minevik voi
tulevik, elu v&i kool, humaniteet véi usk ? Péris kindlasti vdib iitelda, et kdige-
pealt oleviku aktsioon ja siis alleg mineviki kui selle stivendus; esiteks elu, siis
kool kui meelestus; ennhe humaniteet ja siis transtsendentsus kui kohtumb®distja.
Sellega on pedagoogiline protsess polaarset laadi, kus vdike kasvav elu, nagu
see argipidevas toimub, lthendusse vilakse korgema eluga, kus ta meelestub ja
joudu saab edaspidiseks edasiminekuks. Polariteet on iildse eludiinaamika
pOhiseadus ja siin voist Nohl Dilthey, aga ka Herbarti pohikogemusi edasi
arendada ja pedagoogikas viljeldada.

Teose teise osa moodustab hariduse teooria. Siin leidub kéik, mida hari-
likult iildise pedagoogika nime all kisitletakse. Autori piiid on, anda vaimu-
teadusliku pedagoogika pOhjendus, sest on ju pedagoogika kui teaduse pdh-
jendamise vodimalustes viimase ajani kaheldud. Sellepdrast on probleem,
kuidas pOhjendada pedagoogikat kui iildkehtivat teadust, tdnap#ev aktu-
aalne. Sellepdrast Nohl teeb siin otsustava sammu: ta asetab pedagoogilise
teooria lihtepunktiks kasvatuse tdeluse, nagu seda juba varem Dilthey oli
teinud. Sellega saab hariduse teooria sisuks kasvatuse tdeluse analiilis ja
kirjeldamine. ) )

Pohjendust ei vaja mitte ainult iildkehtiv, vaid ka autonocomne pedagoo-
gika. Leidub nimekaid kasvatusteadlasi, kes tosiselt kahtlevad pedagoogika
autonoomias. See on NohPFi suur teene, et ta phris teadlikult asetas peda-
googika autonoomia probleemi esirinda. ‘Teised kultuurifunktsioonid olid
juba varem vabanenud kiriku, riigi ja seisuste seosest ja oma eludiguse kitte
vBitnud, Pedagoogika vabanemine toimus k&ige hiljem ja veel tdnapievgi
peab ta vditlema oma t88 iseseisvuse tunnustamise eest, sest mitmedki kul-
tuurijoud tahavad teda oma teenistusse rakendada. iSellega muutuks peda-
googika t#idesaatvaks organiks, kel pole oma joudu, ja kasvataja — viike-
seks volinikuks, kes lahendab teiste poolt antud iilesandeid. Sellepdrast on
vaja niidata pedagoogika suhtelist, mitte absoluutset sdltumatust teistest
joududest, on vaja esile tuua pedagoogika omapérane funktsioon rahva vaim-
ses elus, kus ta pole kiriku, riigi v0i seisuse teenistuses, vaid omab neist ole-
nematuid iilesandeid ja kujundab pedagoogilisest ideest viljudes. Radikaal-
selt nihkub vaatevilja keskpunkti kasvandik ja subjektiivne elu, kelle arengu-
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ja kasvuvdimaluste eest valvab kasvataja. Kbigepealt tuleb arendada lapse
joude, ndha tema enesevdirtust, v8imaldada ka lapsele tunda ménu elust ja
kujundada elu elamisvi#irseks — kasvataja on kdigepealt lapse huvide
kaitsja ja on vastutav lapse ees. Selline protsess ei saa aga toimuda viljas-
pool ithiskonda ja olevat kultuuri, sellepdrast pole ka pedagoogika auto-
noomia absoluutne.

Hariduse teooria tuuma moodustab pedagoogilise toeluse analiiiis ja kir-
jeldus. Ka siin v&ib niidata omap#rast toimingut, iseseisvat vaimset akti,
mis kasvatuslikule protsessile omane, nimelt pedagoogilist suhet, mille Nohl
on toonud kasvatusteadusse ja mig siit peale on saanud iiheks iseloomusta-
vamaks ja kandvamaks mbdisteks. Pedagoogiline suhe on kiipse . inimese
kirglik suhe kasvavasse, et see leiaks oma elu ja vormi, ja nieb seega kogu
protsessi kasvava inimese, mitte riigi, teaduse, kiriku vdi kutse seisukohast.
Kasvataja tahab muuta inimest, mitte limbrust vdi olusid, ja sellepoolest
erinely ta t60 n#it. poliitikast, Kuil nii kasvatuslik protsess on n&htud kasvan-
diku, ta arendamise ja tdielikumaks saamise seisukohast, siis on kiisimus:
kas selline individuaalne alus on piisiv? Tuleb tdhendada, et individualiteedi
seisukoht on kiill hariduse teooria alus, kuid mitte selle viimane sbna. Iga
iiksiku inimese j8ud ei saa areneda ainuiiksi omaette, vaid nad saavad tiles-
andeid riigilt, kirikult kutselt, kus nad seotakse suurema terviku saatusega.
Sellega laheneb ka individuaalse ja sotsiaalse seisukoha vastuolu, sest ehtsas
kasvatusprotsessis peavad mdlemad sisalduma.

On esile toodud mdned iiksikud punktid hariduse teoorias, mis eriti ise-
loomustavad kasvatuslikku protsessi. Nad peavad sisendama kasvatajale
joudu ja julgust, sest niilid ilmneb, et ta pole ainult vddraste joudude késilane,
vaid tal on tdita oma iseseisev iilesanne. Sellega on #ratatud kasvataja ise-
teadvust ja siivendatud ta arusaamist haridust8ost.

Nohl tdhendab teose eessdnas, et ta tahtis siin oleviku pedagoogilise
uuendusliikumise tulemusi iihenduses saksa klassikalise pedagoogikaga formu-
leerida siistemaatiligelt. Kuid sellele vaatamata ulatub teos kaugele lile oma
rahva piiride ja tdhendab viga vadrtuslikku lisandit pedagoogilisele kirjan-
dusele iildse: hariduse teooria olemuslikud ja iseloomustavad jooned pole
kuski leidnud nii pdhjalikku ja selget kisitlust kui siin. Pedagoogiliste
teooriate kiillus saab siin arusaadavaks ja on v@imalus neis orienteeruda —
see on Nohl'i uurimuse suur ja positiivne teene, Olgugi, et lihtsalt kirjutatud,
pole ta siiski péris algajale, kellele ta v6ib tunduda raskena. Siin eeldatakse
klassikaliste pedagoogiliste siisteemide ménesugust tundmist, ja kui neid on,
siis pakub teose lugemine suurimat vaimset naudingut. Ka eesti Gpetajale
olgu ta soojalt soovitatud, sest ta aitab ka meie oma pedagoogilist asendit
selgitada ja ldbivalgustada, muidugi ka igaiihele, kes tahab tdpsemalt tege-
leda pedagoogilise teooriaga ja tungida siigavamale selle saladustesse. Teos
on saksa teaduse parimaid saavutusi, mis vaba lijaldatud ja iihekiilgsest Sovi-
nismist. K. Oissar.
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VALISMAILT

KOOLIT66 UUENDUSVOOLUDEST ROOTSIS
Kaarlo K. Mikinen, Soome.

Niitidisaegsete rahvaharidust6d uuendusvoolude poolest on Rootsi Pdhja-
maade huvitavaim maa. S#8l on 3 aastakiimmet tehtud eriti agarat t564
rahvahariduse tdstmiseks koolitd6 kaudu ses mdttes, et haridusviljelus on
rahva koduste olude kindel alus ja et ainult kdige parema haridustdoga voib
viikerahvas téusta Euroopa kultuurrahvaste perre ja siilitada siin oma
aseme ning olemise bigused ja kaitse. THhelepanu vidrib veel asjaolu, et
rahvaharidustdé arendamine on siilinud ses maas vabana, riigivéimu toetusel.
See johtub ka sellest, et Rootsi on s#ilitanud parlamentaarse valitsussuuna
20-nda, katsumiste ja kéikumiste sajandi aastad demokraatlikuna ja selge-
joonelisena, paljud aastad vabameelsesse, pahempoolsesse suunda kalduva
valitsuse juhtimisel, nii et sellel on olnud juured vahetuit rahva elus.

Rahvakool on Rootsis 6-klasSine, selle 2 esimest klassi on alamkooli
klassid. Rahvakoolile jairgneb kohuslik tiienduskool ja kogukondlikud (oma-
valitsuste) keskkoolid ehk sekundaarkoolid oma praktiliste Oppekavadega.
Péile selle toctab sdil rahvaiilikoole Taani eeskujul. T&napiev on kasva-
mas 7. klass rahvakoolidele, ja see on juba teostatudki niit. Goteborgis sun-
duslikuna., Uldiseks saab see umbes 6 aasta pidrast. Rahvakoolidpetajad on
iildse oma ettevalmistuse saanud seminarides.

Euroopa rahvaste elujoudu iildiselt &hvardav siindimuse alanemine tekitab
Rootsiski tuska, sest see on pdhjustanud juba rahvakoolidpetajate valmistuse
piiramise ja viib niiiid koha paljuilt ametisolevailt dpetajailt.

Tegeliku koolité6 uuendusvoolud ilmnevad kbige selgemini L.duna-Root-
sis. Uuendustts tiidipiliste keskustena on mainitavad suuremaist linnadest
Géteborg, viiksemaist — Kalmar ja Hilsingborg. Algmd&jutused siirdusid
siia. Atlandi tagant, P.-A. Uhendriikidest, kus
»tulevikukooli rajamisest on kujunenud téna-
pdeva pedagoogilist t66d iseloomustav suund.
Need mdojutused on leidnud Rootsi rahvahari-
dustegelaste hulgas arvukalt isikuid, kes oma
kirjandusliku t66ga on rajanud omal pinnal
uuendusvoolude mdjuala. Nende todde jargi
saamegi kdige paremini koolielu ja dppetddd
mdjutavate uuenduste pShijooned, millele an-
nab ehitusainest, stiili ja varvi jatkuv kasva-
tusteadusliku kirjanduse kasvav rohkus ja selle
laienevad kisitlusalad. Esimese tegeliku kooli-
uuendusmehena tuleb mainida Xarl Arvid
Westling'i, Goteborgi seminari juhatajat,
kes tobtas suure innuga, et seminaris
menestuks niilidisaja suunale vastav aren- é
dav Gppettd ja kasvatav koolielu. Goteborgi K. A. Westling.




382 ’ Vilismailt Nr. 6

seminari hakatigi pidama Rootsis parimaks. Westling’il ei olnud tardunud
eelarvamusi kasvatustod alal, ta méoistis tegeliku elu seisukohalt, kui suur
tédhtsus on Opetajal rahva elus ja kui viltimatult tuleb Spetajate valmistust
juhtida nii, et see rahuldaks ajakohaseid kasvatusndudeid ja hariduselu ning
edeneks koos téelise elu arenguga. Selleks vajati raha, raha ja jille raha, ja
‘Westling oskas seda hankida. Rifgitakse, et kirikumees, vanake piiskop
Billing olevat parlamendi rahanduskomisjonis k#ded kokku 166nud, kui kuulis
Westling’i kulude eelarvet, kuid siiski raha anti.

Tunduva pedagoogilise valgustuse sai Westling dalton-plaanist, P.-A.
tUhendriikidest. See juhtis teda rajama kasvatavat Opetust Opilaste isetege-
vale to0le ja kasvatama tootamisega todle, koguni loovale, kasulikule tdole.
‘Goteborgi seminari kasvatusuuendus hakkas peagi mdjutama teisigi Rootsi
seminare. Westling tundis, et tema isamaa noorsoo kasvatus vajab iildise-
matki m&jutust kasvatusttéé uuenduse suhtes, ja ta asutas uue kasvatusliku
ajakirja ,,Skola och Samhélle” (Kool ja Uhiskond), mis on saanud kooliuuen-
duslike kirjutuste ja uurimuste keskuseks. Goteborgi seminarist voérsus
jOude, kes seistes tdelise kasvatava koolielu alusel hakkasid avaldama alg-
kooli Opetustdod selgitavaid vidiksemaid teoseid ja uuesuunalisi Opperaama-
tuid (nditeks seminari harjutuskooli 6petaja L. 'G. Sjoholm, kes pirast West-
Iing’i surma 1929. a. sai ka mainitud ajakirja toimetajaks). Nende méjul on
algkooli kasvatustos silmanihtavasti viljakamaks muutunud. Uldse sai Gote-
borgi seminar kooliuuenduse keskusena laialdase tihelepanu osaliseks ja anti
nau sellele, kellele au kuulub.

Hriliselt tdhelepandava joonena peab mainima seda, et Opetajate hulgas
esineb iiha kasvav arv npeid, kes on hakanud kirjalikult selgitama isetegeva
Opetustds tegelikku sooritamist. Noorsoopsithholoogia késitus on joudnud
Rootsis uude ajajirku ja kirjandus nii raskete kui normaalsete laste kas-
vatuse alalt on kiiresti kasvamas.

Koolit6é uuendusvoolude tundjana on esinenud ka Hilsingborgi linna-
koolinbunik dr. A. Gierow. Ta on kisitlenud uute kasvatusvoolude ala
ajakirjas ,, Kool ja Uhiskond“ ja on ka juhtinud tema jirelevalvel olevate
koolide t66d isetegeva &ppimise radadele, innustades ka &petajaid uurivale
ja katsetavale koolitddle, Samas linnas tootav abikool norgaandeliste
laste jaoks on eriti tdhelepanuvidriv oma isetegeva t60 suuna poolest. Hil-
singborgi Opetajate arenemist ja kiipsust t66kooli vaimus tdestab koige
paremini 1936. a. ilmunud koguteos ,Arbetsskola-Arbetsglidje” (To68kool-
t66r5om). Selles tegelikust koolitodst siindinud teoses kisitletakse mitme-
suguseid kiisimusi aktiivse koolitd6 teedelt ja ulatuslikku katset66d Hilsing-
borgi koolides. Nii on kujunenud Hilsingborgi koolid Gboteborgi kdrval pari
maiks Rootsi koolideks, mida kiilastavad paljud kooliuuendust6d uurijad.

Rootsi iildised kasvatustéovoolud on oma p6hjas uuesuunalised, téhis-
tades sellega teed uude rahvaharidustoé arenemisjérku.
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KROONIKA

EESTI OPETAJATE LIDU 20. AASTAPAEVA PIDULIK
PUHITSEMINE
Vanima eesti O&petajaskonna keskorganisatsiooni — Eesti Opetajate
Liidu 20. aastapieva tdhistati 13. juunil 1937, a. piduliku aktusega ,,Estonia‘“
kontsertsaalis, pedagoogilise pdevaga I tiitarl. giimnaasiumi ruumes ja oma-
vahelise koosviibimisega -teelauas sama pédeva Shtul Raua t. algkooli ruumes.
Piev kujunes meie hariduselu juhtide, haridustegelaste ja Opetajaskonna suu-
rejooneliseks tunnustusavalduseks Liidu 20-ne aastasele saavutusrikkale toole.

Juubeliaktus ,Estonia‘‘ kontsertsaalis

algas piduliku koraaliga, mille jirele konetooli asus Liidu kauaaegne esimees
Enn Murdmaa. Teeneterikast tegelast tervitati kestva ovatsiooniga.
Esimees avasénas tervitas kokkutulnuid ja tuletas meele eriti neid vanu
tegelasi, kes E. 0. Liidu algaastail seisnud Ldidu b#lli juures ja senini kdiki
Liidu ro6me ja muresid kaasa elanud. Suure ja intensiivse t66 tulemusena oli
emakeelse kooli loomine, Opetajate organiseerimine ja ergutamine kaastoGle
oma kooli tdstmiseks euroopalikule tasemele. Koneleja tuletas meelde, kuidas
esimene haridusminister, kadunud prof. P. P 31d innukalt vditles Liidu elu-
Biguste eest, kuidas kadunud haridusministri abi Fr. V. Mik kelsaar rdnd-
kaupmehena rdndas ringi m&séda kodumaad okupatsiooni ajal, julgustades ja
ergutades tegelasi ja hoides nii alal vitlustuld. Need olid meie rahva parimad
s6brad, kes tol ajal E. O. Liidu timber koondunult pidasid ennastsalgavat voit-
lust meie kooli ja kodumaa parema tuleviku nimel

Esimehe ettepanekul milestati vaikse leinaseisakuga orelihelide saatel
manalasse varisenud Ldidu tegelasi ja liikmeid.

Kui Liidu esimeste aastate t68d iseloomustab nooruslik vaimustus ja
produktiivsus, mis oli tingitud ka tihedast kontaktist haridusministeeriumiga,
siis Liidu viimaste aastate t66 on olnud vditluses kittevSidetud positsioonide
eest. Liidul pole olnud enam tihedat kontakti hariduselu juhtidega, ei ole
heameelega nihtud Eesti Opetajate Liidu kaastééd. On tulnud visalt kaitsta
esimeste aastate saavutusi. Viimane aeg on siia siiski paranemist toonud.

Vahepeal on Liit pidanud leppima mitmete kaotustega. Vaatamata juba-
tuse jSupingutustele on Liit ja Gpetajaskond kiltunenud. Liidu arusaamise
jirele koik koolitiilibid on seotud ja mende Spetajatel on palju iihiseid huvisid.
Ent Opetajate Koja loodud ei kahelnud Opetajate Liit hetkekski koostbd jat-
kamise tarvilikkuses ka uutes oludes. Opetajate Koda on osa energiast endale
néudnud. Liit on pidanud oma kaotuste kontosse kirjutama ka Opetajate tee-
nistusseaduse, kuna Liidul pole korda ldinud parandada Opetajate ainelist
olukorda.

Rohkesti tuli Opetajate Liidul v&itlusi pidada ka suvekooli ehk nn. héda-
kooli vastu. Kuna Liitu selles vditluses toetasid laiad lastevanemate ring-
konnad, tulime sellest voitlusest vilja soovitud tagajirgedega. Samuti tuli

_ palju vaielda seminaride sulgemise ja nende limbermuutmise vastu pedagoo-
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E. 0. L. esimees E. Murdmaa avab juubeliaktuse.

giumideks. Aeg on ndidanud, et selleski kiisimuses Opetajate Ldidu seisu-
kohad on olnud &iged.

Samuti asus Opetajate Liit 1934. a. toimunud koolireformi suhtes eita-
vale seisukohale, n#idates, et see mdjub halvavalt meie hariduse iildtasemele.
Ja me nieme, et see hoiatus oli pShjendatud. Wende kahe aasta kestel on
meie hariduslik tase tunduvalt langenud.

Kuid liidul on olnud ka vdite: esmajoones tuleb mérkida uut keskkooli-
reformi, mis meid teataval miiral juba rahuldab. Lastevanemate ja Opeta-
jate vahel on aset leidnud tugev ldhenemine. On teostatud suur algatus kooli-
uuenduse nidituse korraldamisega. HEriti suuri teeneid on koolinuenduse liiku-
mise edendamisel ja Opetajate edasiarendamisel Liidu teaduslikul sekretiril
J. Kaisil, Ajakirja ,Kasvatuse” viljaandmine on silinnitanud teatavaid
raskusi, kuna pole saadud ainelist toetust. Ometi on Liit suutnud ka selle
viljaandmist jatkata. Erilise saavutisena tuleb mirkida Eesti ja Soome Ope-
tajaskondade vastastikkust ldhenemist ja nendevahelise sdprusliidu loomist.

»Hesti Opetajate Liidu t60 on vajaline demokraatliku kooli ehitamisel.
Opetajate Liit on teinud oma tédd hooga ja slidameverega ja selle tod tule-
mused on olnud hidid. Jitkakem seda t66d sama visalt, kui seda tehti meie
riigi loomispéevil”, 16petag Liidu esimees oma sisuka kéne.

Jirgmigena asus koénetooli haridusminister kol. A. Jaakson. Minister
réhutas, et tdhtis osa riigielu kandmisel on organiseeritud rahval. Haridus-
likud, majanduslikud ja kutselised organisatsioonid on meie rahva elus #ra
teinud suure t66 — tostes rahva iseteadvust ja kasvatades iihistunnet ja
iihise {66 tdhtsuse hindamisoskust.

Suur ja tdéhtis osa sellest suurest t6ost langeb Eesti Opetajate Liidu
arvele, Sel ajal, kui Eurcopas komisesid suurtlikid ja Venemaa viskles revo-
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lutsioonikeerises, oli meie dpetaja see, kes oma iilesandeks scadis meie kauge-
mate ja kaunimate unistuste teostamise. Suurem Opetajate Liidu té68 saavu-
tustest on meie emakeelne kool. Ja kui elu tdstis pdevakorrale uue Eesti riik-
liku probleemi, siis oli jillegi Opetaja see, kes relv kies seda meie suurt
unistust asus ellu viima.

Minister tihendas edasi, et meie oleme Opetajate Koja elukutsumisega
20 aastat hiljaks jidnud. Nende kahekiimne aasta jooksul on seda suurt t66d
teinud BEesti Opetajate Liit. Peame hindama seda t68d, mis oli pithendatud
opetajate iseteadvuse ja Eesti kooli taseme tdstmisele.

Kui petajaskonnale on tehtud etteheiteid, et ta on pahempoolse kalla-
kuga ja liialt politiseeritud, siis polnud selles midagi imestamapanevat. Sest
tol ajal politiseeriti ko6ikjal. Niilid see aeg on m&ddas ja loodetavasti jadda-
valt.

Meie petajad, need tuhanded toolised, on teinud oma td6d parema taht-
misega ja tagasihoidlikult. Parim tdnu ja tasu neile nende t66 eest on olnud
nende t66 edu.

Blavatest kiiduavaldustest saadetuna avaldas minister A. Jaakson oma
tdnu ja tunnustust eriti Liidu esimehele Enn Murdmaale, kes alates sellest
ilusast kevadehommikust, mil Opetajate Liidu rajajad Rakveres kokku tulid,
kuni tdnini Liidu elw juhtimise t66st on osa vétnud, ocotamata tasu ja ténu.
Samuti {itles minister tdnu kdéigile neile, kes Opetajate Liidu juhtimisel ja
tema tegevuse arendamisel on kaasa l66nud. Minister 16petas oma tervituse
sooviga, et alatud t66 jitkuks sama innuga ja samas vaimus meie {iihiste
ideaalide heaks, kelleks on meie riik ja rahvas.

Ministri konele jargnes hiimn.

Aktusekdne pidas prof. P. Tarvel Kodne teemaks oli ,,Rahvahariduse
osa niilidisaegses iithiskonnas‘. (Kone ilmub jirgmises numbris.)

Jirgnes muusikalisi ettekandeid Hubert Aumerelt viiulil ja Tallinna
Rahvalilikooli Seltsi segakoorilt T. Vettiku jubatusel.

Tervituste ja Onnitluste ¢sa aktusekavas iillatas tervitajate rohke
arvuga ja nende siirate soovidega. Rohke dnnitlejate arv tdendab, et Opeta-
jate Liit on vditnud enesele 20-aastase tegevusega suure sdprade ja poole-
hoidjate ringi. :

Tervitusi iitlesid Tallinna * linnavalitsuse poolt koolivalitsuse juha-
taja J. Kents, Opetajate Kojalt esimees V. Neggo, Soome Algkoolidpe-
tajate Liidult H. V, Santala, Soome AlgkooliGpetajate Edasiharimise
Uhingu nimel koolindunik dr. A. Huuskonen, E, Koolindunike Uhingult
J. Griintal, Tiienduskoolide Opetajate Uhingult F. Raska, Tallinna
Opetajate Seltsilt V, Peet, Tartu Opetajate Seltsilt Ed. Lio o g a, maakonna
liitude esindajana K. Neumann, vene ja iihtlasi ka rootsi vihemusrah-
vaste dpet.-kondade tervitused t6i G. Schillin g, iihing ,,Kool ja kodu' poolt
ETriik, Riigi ja Omavalitsuse Teenijate Liidu poolt N er e p, Koduse Kas~
vatuse Instituudilt A. Elango, E. Karskusliidult Olup ja Kooli-Koo-
peratiivilt G. O11lik. Viimane andis héllilapsele iile ithtlasi kinnise {imbriku.
Soome Algkoolidpetajate Liit iillatas juubilari mahuka koguteosega , Jyvisky-
lin Seminaari*, ‘
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Pedagoogilisest pdevast osavdtjad.

Traaditeel olid Opetajate Liitu tema juubelipdieval tervitanud ligi 50 isi-
kut ja organisatsiooni, nende hulgas peaministri k. t. K. Eenpalu, Riigi-
kogu esimees R. P enn o, Tartu iilikooli rektor K6p p, Soomest Mantere,
Salmela, Saarimaa, Salokannel Rootsi Opetajate Liit, pr. L.
Eenpalu, Eesti Lastekaitse, , T66kool ja palju teisi.

Juubeliaktuse 1oppséna {itles Liidu abiesimees ‘A. Roos, mille jirele
aktus 18ppes iihislauluga ,Su pShjamasa péikese kullast‘.

Pedagoogiline piev

Pirast 1dunavaheaega jirgnes kell 17 I tiitarl. gitmnaasiumi aulas peda-
googiline péev, mille kavas oli 2 referaati. Mag. A. Elango koneles teemal
»Jooni 12—14-aastase Opilase psiihholoogiast”, rdhutades Opilase hingeeln
tundmadppimise ja hoolsa vaatlemise tarvilikkust. Mag, J. Estam referee-
ris Opilaste selektsiooni teostamisest.

Referent peatus pikemalt Ameerika koolisiisteemil, mis v&imaldab ots-
tarbekohase selektsiooni vastavalt Opilaste vOimetele ja kalduvustele.
‘Ameerika Kkoolisiisteemi teostas meilgi F. V. Mikkelsaar ja see oli onnelik
koolikorraldus (6+2-+3). Kahjuks N. Kannu reform héivitas selle otstarbe-
kohase koolikorralduse. Niiiid selektsioon on jadnud eksamite najale, kuid
eksamid ei vbdimalda referendi arvates Oiglast selektsiooni. Uldse on selekt-
siooni meetodid vananenud ja kriitiliselt uurimata. Xooliuuenduse pdeva-
kilisimuseks peaks olema selektsiooni kilsimuse arendamine.

Pidevast osavdtjaid oli kogunenud aulatiis.

Koosviibiming
E. Opet. Liidu 20. aastapieva tihistamine 13ppes omavahelise koosviibi~
misega Raua t. algkooli saalis. Koosviibimisest vottis osa umbes 150 Liidu
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tegelast ja kiilalist, teiste seas Soome kiilalised H. V. Santala ja dr. A. Huus-
konen, T&tist dr. Dzeivers, HM-i esindajad j.t. Muusikalisi ettekandeid esi-
tasid 2. Aumere viiulil ja tenor P. Har m. Kénedega esinesid G. O11lik,
kes toimiski lauaperemehena, kooliv. dir. O. J. Kiisel dr. A. Huusko-
nen, end. Liidu esimees M. V&ilbe, abiesimees A. Roos j.t. Kodune koos-
viibimine kestis keskooni.

2. EESTI-SOOME KOOLIKONGRESS HELSINGIS
14.—18. juunil 1937. a. ,

Ténavu suve algul 14.—18. juunil Helsingis peetud 2. Eesti-Soome kooli-
kongressile kogunes osavitjaid Eestist 340 ja Soomest umbes samapalju.
Seega juba osavdtjate arvult kujunes kahe vennasrahva Opetajaskonna {ihis-
kongress suursiindmuseks, mille tdhtsust veelgi t8stis kongressi sisuline kiilg
vifrtuslike ning eluliste ettekannetega ja arvukad koosviibimised, mis olid
moeldud sbépruse siivendamiseks ja uute sidemete loomiseks. Seetdttu vaib
kiill {itelda lijaldamata, et Eesti-Soome kultuurilise koostdd alal mdodunud
koolikongress tdhendas suurt sammu edasi ja et selles t66s niiiid ulatuslikult
esikoht kuulub kummagi maa kooliviele, eriti aga algkoolidpetajaskondadele.
Alljargnevas esitame kokkuvstliku iilevaate kongressi kidigust ja toost.

Saabumine ja pirjapanek

Eesti Opetajad saabusid Helsingi esmaspieval, 14. juunil tipselt ettendh-
tud ajal — kell 14, Sadamas oli eestlasi vastu vdtmas koolikongressi Soome
toimkond terves koosseisus. Laeva gildumisel Soome Valgekaardi orkester mén-
gis Eesti hiimni. Haridusndunik A. Salmela tervitas esimesena eestlasi liihi-
kese siidamliku konega.

Pirast lihikest korraldamist tithiskorteris siirdusid eestlased rongikiigus
Besti lipu jirel Vanakiriku puiestikku, kus rivistuti iimber Eesti Vabadus-
s6jas langenud soomlaste mélestussamba. Kongreslasist moodustatud koor
laulis Tiirnpu , Muru kasvab mulla péddle.” E. 0. Liiduw Soome toimkonna
juhataja ja Liidu abiesimees J. Rum mo pidas lithikese kdne, milles avaldas
koigi eestlaste tidnu neile sangareile, kes tulid ja aitasid meid raskeimal het-
kel. Besti dpetajate poolt asetati milestussamba jalale Eestist kaasa toodud
pérg, mis oli kaunisfatud sinivalgete lilledega.

Umbes samal ajal avati Kaisanieme algkoolis ka koolin#ditus, mis
haaras koolimaja 4 korda ja kujunes Lkoigiti Soome koolielu ulatuslikuks
" filevaateks. Niituse kirjeldus vt. ,,Opetajate Leht” nr. 26/27 — 1937,

Tutvumxskoosvublmme

Saabumispédeva Shtul veedeti Helsingi suurimas ja uuemas koohma]as —
Aleksis Kivi algkoolis, kus kell 18 algag iihislaulude harjutus ja kell 20 koos-
viibimine. Ohtlipoolsete rongidega oli saabunud pealinna koolikongressile ka
rohkesti soome Gpetajaid, nii et avar saal ei suutnud mahutada kéiki osavot-
jaid, vaid osa pidi jélgima ettekandeid eesruumist 1&bi avatud ukse. Paljud
Besti Opetajaid leidsid eest vanu tuttavaid. Kokkutulnud ihisperet tervitas
kongressi pddtoimkonna juhataja haridqusn. A. Salmela. Tallinna Peda-
googiumi Opilaskoor esitas eesti ja soome laule.
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Eesti dpetajad panevad pirja Soome sangarite milestussambale.

Konega esines Soome koolivalitsuse peadirektor O. Mantere, kes
toonitas eriti Eesti ja Soome Opetajateliitude sOpruslepingu osatihtsust
kahe maa Gpetajaskonna lihendamisel. Hirra Mantere ei kahtle, et kahe hdi-
murahva Opetajail on kindlasti paljw Sppida teineteiselt.

Koolikongressi avamine
toimus teisipéieva, 15, juuni hommikul vanas iilidpilasmajas. Avaaktusest vot-
sid osa Soome haridusminister U. Hannula, siseminister U. Kekkonen,
eesti saadik H. Rebane j t. tihtsaid koolitegelasi. Eesti haridusminis-
teeriumi esindag haridusndunik M. Raud.

Avaaktus algas Sibeliuse ,Finlandiaga“ Soome Valgekaardi orkestrilt.
Minister Hannula v&eti kdnetooli asumisel vastu kestva ovatsiooniga. Minis-
ter oma avakdnes mirkis ms. eesti keeles jirgmist:

JLugupeetud eesti kiilalised !

Utlen Teile siudomlikult teretulemast teisele Eesti-Soome Koolikong-
ressile ja ihtlasi ka Soome pealinna. Festi ja Soome Opetajate vaheline
#histos on vilmaste aastate jooksul kujunemas iiha lihedasemaks. Huvi
hoimutdo vastu on opetajate hulgas siwenenud. Selle kujukaks toenduseks
on tésiasi, et praegusel koolikongressil on nmii Eestist kui ka Soomest saa-
bunud arvurikkalt - noori, dsja Opetajakutse omandanud 6petajaid. Olen
kindel, et nad nooruse tulise innuge saavad tdédtama kdige jouga vennassi-
demete kindlustamiseks kummagi maa noorte vahel. Meie iihistéd muutub
kergemaks ja posititvsemales lihitulevikus, feui on 16pulikult sélmitud Eesti-
Soome vaheline kultuurleping, mille iile meie maade valitsuste vahel para-
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jasti toimuvad noupidamised. See leping — wnii ma loodan — tekitabdb iiha
elavamat labikdimist Eesti ja Soome vahel.

Tunnen otsekohest réomu selle iile, et Teie, eestlased, mitmesajalise
hulgana olete saabunud meie kiilalisteks. Soovin kogu sidamest, et Teie
tunneksite ennast hdsti sitn Soomes. Kujunegu praegu tédle asuv kongress
Teile viljarikkaks ja palun, viige sellest ja kilaskdigust oma vennasrah-
vale meeldivad mdlestused koju kaasa.«

Saadik H. Rebane avaldas lootust, et kongress iiletaks harilike kong-
regside raamid. ,Kui meie kultuuriehitus on rajatud &igele alusele, gsiis ei
suuda tugevamadki tuuled k&igutada meid ega meie iseseisvust.”

Tervitusi t6id kongressile Eesti haridusministeeriumi poolt M. Raud,
Eesti toimkonna juhataja H. Rajamaa ja Opetajate Koja poolt esimees
V. Neggo, Eesti-Soome Uhingu poolt siseminister U. Kekkonen ja
Helsingi linnandunik Janatuinen.

Esimene toopiaev, 15, juunil

Esimese referaadi pidas koolikongressil prof. Erik Ahlman kasvatuse
eeldustest, meetoditest ja sihtidest. (Vt. lk. 337).

Haridusndunik M. Raua ettekanne ,Usuline kasvatus Eesti koolis*
selgitag esijoones neid pdhjusi, miks usudpetus meie algkoolis valitsevast
seisundist on pidanud lahkuma juba aastakiimneid tagasi. Selles mottes on
erinevusi Soome ja Eesti vahel, Meie oleme olnud tunnistajaiks, kuidas v&5-
rad ollused kasutasid usku ja kirikut selleks, et halvata rahva elujoudu ja
takistada teda vditluses oma pithade Siguste eest. Seda vististi ei ole soom-
lased tunda saanud. ’

Edasi koneleja andis pbgusa ililevaate usudpetaja isikust, siisteemist ja
‘meetodeist.

Piarast kaht esimest referaati hargnes osavdtjate pere kaheks, algkooli
ja keskkooli osakonnaks. Algkoolidpetajaile korraldatud ettekanded toimusid
Kaisanieme algkoolis, kuna keskkoolidpetajad pidasid koosolekuid Seisuste
majas.

Eriti suurt huvi, eriti eestlaste poolt, osutati haridusndéunik A. Sal-
mela ettekandele Soome koolielu tthest akuutsemast kiisimusest — Soome
tédiendus- ja jirelkoolist (jatkoopetusest). Ettekanne ilmub ,Kasvatuse*
jargmises numbris.

Jdrgnevalt J. Kidis esitas iilevaate algkoolidpetajate edasiharimise
kiisimusest Eestis ja samal teemal valgustas Socome olusid N. Oksanen.

J. Kéis oma loengus mirkis kokku vdetult jargmist:

Opetajate edasiharimises ja kooliuuendusliikumises Eestis on seni juhtivat
osa etendanud Eesti Opetajate Liit. Edasiharimise otstarbel on korraldatud
rida tdienduskursusi iiksikuis Sppeaineis, ekskursioonijaamu, lileriigilisi aine-
Spetajate kongresse. Kooliuuenduse alal on pliitud tutvustada dpetajaid uuen-
duspedagoogiliste vooludega kooliuuenduspédevade-nddalate ja koolindituste
kaudu, silmas pidades eriti iildopetust ja individuaalset tOoviisi tédjuhatuste
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Soome koolinditus. Algkoolide metalitéid.

menetlusega. Seda t66d juhib- Liidu pedag. toimkond. Aktiiveemad kooli-
uuenduse pooldajad on koondunud nn. kooliuuendusrithma. E. 0. Liit on hoo-
litsenud ka uuenduspedagoogilise kirjanduse soetamise eest. Nii on 8petajas-
konna hoolsa tooviljana loodud omapédrane eesti kool. Viimasel ajal raskendab
Spetajate edasiharimist6od toetuse lOopetamine haridusministeeriumi poolt ja
Opetajate too iilekoormus nn. seltskondlikul alal.

Keskkooll osakonnag refereerisid esimesel kongressi pdeval dr. phil. Jaakko
Korpikallio uue kasvatuse aate arengust Inglismaal, haridusnéunik J.
A avik Eesti uuest glimnaasiumist ja mag. Aarne Varonen keskkooli aja-
looGpetuse kursusest.

Esimese toopdeva Shtu veedeti Seurasaarel Helsingi linnavalitsuse poolt
korraldatud kohvil. Siin tervitas eestlasi isiklikult Helsingi linnapea dr. Tu -
lenheimo. Kohal viibisid veel ministrid Hannula, Kekkonen ja Rebane.
Eestlaste poolt tdnas linnapead ja linnavalitsust Gpet. J. Parijdgi.

Opetajateliidud kinnitasid sdprust

Mdoodunud aastal V Soome-Ugri kultuurkongressi ajal, millest osa vottis
mdnisada soome Spetajat, annetasid Soome AlgkooliGpetajate Liidu esindajad
E. Opet. Liidule soprusliidulepingu s6lmimise aastapieva puhul Soome lipu.
Nilid taas viljaka iihistt6 aasta moodumisel kinnitati séprust uuesti. Kitsa-
male ringkonnale teisipdeva, 15, skp. Shtul hotell ,, Tornis*“ 10. korral korral-
datud koosviibimisel E. O. Liidu abiesimees ja Soome toimkonna juhataja J.
Rummo andis Soome Algkoolidpetajate Liidu esindajale H. V. Santalale iile
Eesti lipu hbbeplaadiga jirjest sliveneva sdpruse kinnitamiseks.
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. Kongressi teine toopiev, 16. juunil

16. juunil esitasid {ildloenguid jirgmised lektorid: prof. V. Tarkiai-
nen soome ja koolindunik V. Alttoa eesti uuemast kirjandusest, {ilemépe-
taja 2. A. Saarimaa: Iga aine dpetus on emakeele-Gpetus, ja konsul E.
Vesterinen Soome metsadest ja turismist. Kuna Soome koolivalitsusel
on kavatsus avaldada referaadid tdielikult triikis, siis loobume siin nende refe-
reerimisest, peale selle ilmub osa referaate ,Kasvatuses®.

Ohtupoolikul tdstati taas lahus: algkoolidpetajad Kaisanieme algkoolis
ja keskkoolidpetajad, arvult ménikiimmend, Seisuste majas. Algkoolidpeta-
jaile esinesid loengutega haridusndunik K. Saarialho, andes kujuka pildi
Opilaste sooja eine korraldamisest Soome algkoolides. Opetaja J. Parijdgi
tutvustas soome ametikaaslasi soomekeelses kdnes novellistliku ajalookisit-
lusega algkoolis, millist votet ta edukalt rakendanud tegelikus koolit6os. Eestis
juba tuntud nimekas Soome kehakasvatustegelane ndunik Arvo Vartia ette-
kannet: Meeleolu m&just tervisele ja t60voimele — kuulas viga palju eestlasigi,
kuigi ettekanne toimus soome keeles. Referent viitis, et inimese tervis oleneb
suurel médral tema meeleolust. ROGmusy meel ja optimistlikud motted ter-
vendavad inimest, kuna mured ja pessimistlikud modtted hé&vitavad tervist.
Seepdrast toogem koolitddssegi rohkem r3ddmu.

Opetaja Iivar Kemppinen’i loeng soome algkoolidpetajate kutselisest
tegevusest tuli hilise aja tottu edasi likata jirgmisele pHevale. Ettekanne
ilmus tédielikult ,,Opet. Lehes nr. 26]_27 k. a.

Seisuste majas keskkoolidpetajate osakonnas esitasid loenguid dr. phil.
Ilmari Ha vu — Juhani Aho arengust kirjanikuna (eesti keeles) ja Opet. A.
Vaigla — abituriendi kiipsuse astmesa (soome keeleg).

at 124"

Soome koolinditus. Forssa toorahvaiillikooli naiskisitoid.
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Eesti 6petajad Soome haridusministri vastuvétul. Vasakul minister U. Han-
nula. Tagaplaanil Tallinna Pedagoogiumi koor. Ees haridusndunik J. Aavik
tervitab Soome haridusministrit.

Vastuvott Soome haridusministri juures

16. juuni ohtul korraldas kd&igile eesti Gpetajaile ja 50-le soome Gpetajale
vastuvétu pr. Hannula ja Soome haridusminister U. Hannula. Vastu-
vott toimus Soome vilisministeeriumi esindusruumes. 330 eesti dpetajat suru-
sid pr. ja hr. Hannula kitt. Vastuvstul viibis ka Soome peaminister prof. Ca -
jander. ' :

Eesti Spetajate tdnu ja tervituse esitas haridusndunik J. A avik soome-
keelses kones, tihendades, et lihenemistod on niilid sattunud digetesse rod-
bastesse ja Opetajail on siin t#ita suuri iilesandeid. Eriti tuleks tdhelepanu
poorata aga vastastikusele keeledpingule ja keelest arusaamisele. Keeleoskus
on vétmeks rikkalikesse kirjanduse ja teaduse varaaitadesse.

Tallinna Pedagoogiumi segakoor 6p. A. Pruuwli jubatusel laulis eesti ja
soome laule. Minister U, Hannula tdnas tdhelepanuavalduse eest eesti-
keelsete, siidamest tulevate sdnadega, tdhendades, et ta on Oppinud Bestit
armastama kui oma teist kodumaad.

Vastuvstt kestis poolteist tundi, mille jooksul kohvitassi juures arenes
elav keskustelu.

Kongressi viimasel toopaeval
17. juunil, esitati kaks eestikeelset loengut soomlastelt, nimelt karskuskasva-
tustodst Soome algkoolis mag. Hilja Vilkemaalt ja vabaharidustésst Soo-
mes haridusndunik Y. Liidnsiluoto’lt, Referent andis eriti kujuka pildi
vabaharidust6d arengu ajaloolisest tagaseinast, joudes 16ppkokkuvdttes sellele
arvamisele, et kujunegu koolikorraldus milliseks tahes, ikka on selle korval
suur ja vi#rikas koht vabaharidustd6l eriti areneva noorsoo hulgas, sest just
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histi korraldatud vabaharidustéd on mirgiks vaba rahva véimsast ja jSulisest
hariduspiiiidest.

Mag. J. Estam esitas loengu kooli osast Eesti ithiskondlikus arengus,
mis peaks olema tuttav Eesti Opetajaile, sest see ilmus k. a. ,Kasvatuses®
nr. 1. Keskkoolidpetajaile refereeris opet. A, Vaigla abituriendi kiipsuse
astmest soome keeles.

Samal pieval tutvuti eduskunna hoonega, kus seletusi andis haridusndunik
A Salmela.

Sama p#eva oShtupoolsed loengud peeti tdie auditooriumi ees. Dr. Kalle
Sorainen’i ettekande teema keskkooliastujate kiipsustasemest oli lihedana
Op. A. Vaigla referaadile, pakkudes huvitavaid vordlusvéimalusi. H. Raja-
maa ettekannet Opetajate valmistusest Eestis kuulati suure huviga, kuna
kitsimuse {imber pole vaibunud Soomeski #ge vaidlus.

Vastastikuse l#hendamise praktiliste” voimaluste otsingu seisukohalt osu-
tus igale koolikongressist osavdtjale huvikiillaseks Helsingi linna koolinduniku
dr. Aarne Huuskonen'i ettekanne h6imutoo praktikast. (See referaat ilmub
jargmises numbris.)

Soome koolides koérgel tasemel olevast kehakasvatusest andis pildi dr.
Kaarina K a riloeng riihi eest hoolitsemisest. Jérgnev proovitund vdimlemises
oli kokku meelitanud sedavdrd rohkesti pealtvaatajaid, et avar saal jai péris
kitsaks. Vdoimlemistund tiidrukutele pakkus meeldiva néite siisteemikindlast
toost gsel alal Soome koolides. Sellel tunnil tarvitatud harjutused ja votted
niditasid, mida voib saavutada leidlik dpetaja lihtsate vahenditega. Hriti impo-
neerisid harjutused, mis olid plihendatud riitmi arendamisele.

Eesti Opetajad kviteerisid meeldiva tunni kolmekordse ,elagu® hiilidega
lektorile.

HKongressi I6petamigel anti tdotus jiiida liinemere-soome kultuuri
166ksalgaks
Pirast loenguid siirduti sadamasse, kus kaks valget laeva kongressist osa-
vBtjad kandsid oma turjal Suomenlinna kindlusse. Selle retke tegi opetajatega
kaasa taas haridusminister U. Hannula abikaasaga. Suomenlinna ajaloo
ja asutamisega tutvustas kongreslasi oberst Poppius. Kindluse asutaja
Ehrensvirdi kalmul lauldi ,,0i kallis Soomemaa® pet. Siirild juhatusel

Pérast paaritunnilist tutvumist koguneti ringis saare 16unapoolsele kaldale
kdrgele kaljurinnakule, kus peeti kongressi 16pukoned. Haridusndunik A. Sal-
mela tdnas Soome peatoimkonna poolt k&iki osavétjaid. Seejdrele loovutas
ta konejirje pr. I.. Vesterisele, kes pidas sooja kdne Soome sillast.

»S00mes siindis rahvuslik drkamine inimp6lv varem: kui Eestis. Kui Soo-
mes saja aasta eest asutati Suomalaisen Kirjallisuuden Seura ja ilmus triikist
Kalevala, siis Eestis valitses veel teoorjus. Aga kui Soomes 70 aasta eest
Snellman ehitas rahvuslikku, autonoomset riiki, oli joutud Eestiski pidada esi-
mene laulupidu, oli joutud kuulutada ndudmised emakeelse hariduse ja kor-
gema emakeelse kooli kohta. Jille séideti Eestist Soome, jalle tunti Eesti
poolt Soome silla vajadust. Venestuse ajajirk teatud mé&iral ldhendas soom-
lasi eestlastele. Sellal tundsime end olevat rohkem dihevidrsed, nagu Onne-
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Kongressi 16petamine Suomenlinna kindluse kaljusel mé#el. Haridusndunik

M. Raud peab tervituskdnet. Esireas (vasakult): pr. L. Vesterinen

(setu rahvardivas) ja teised Soome toimkonna liikmed — haridusndunik A.
Salmela, H V. Santala, dr. A . Huuskonen jaN.Oksanen.

tuskaaslased. Sellal vdis juba kuulda soomlasigi igatsemas Soome silda. Sel
ajal Eesti hakkas andma lisajoude iihiseks kultuuritédks. Nimetame siin vaid
keele ja rahvaluule uurimusi. Soome sild sai teadusliku aluse.

Tugevaimad talad pandi Soome sillale Vabaduss@jas siidameverega ja
inimeluga. Verega kirjutati alla sénadeta kaitseleping. Viagittd kaunim jaidb
seisma veerevate aegade voolus. Nii on kivisse rajutud Vanakiriku puiestiku
milestussambal. '

Siin Soome lahe saarel seisame meie, kellele médratud alata uus
ajastu ldinemere-soome rahvaste ajaloos. Siin seisame, siin vaatame ava-
rale merele ja unistame edasi Soome sillast. Ja me k&ik tunneme valusalt, et
meie soovide sild ei ole veel valmis.

Mis takistab seda?

Sellelegi kiisimusele on vastatud juba 50 aasta eest. Kesti poolt loodi
Soome silla igatsus, Soome poolt anti vastus, miks ta ei ole valmis. Oiget
vaimu ja vOimsaid tegusid on vaja.

Soome silla mdte on suur mdte ja suuruse mdte. Ukski rahvas pole viike,
kui ta ei taha olla vdike. Me ei ndua véimu. Me nduame vaimusuurust. Uhes-
koos oleme suuremad, oleme tugevamad. Siia Soome lahe saartele, Eesti
viljaviljadele Jiimerest Koivani, Peipsist Tornio j6eni me loome oma kul-
tuurpiirkonna, lddnemere-soome kul'tuurpiirkonna. See on juba olemas. Me
vaid olgem sellest teadlikud. Tb6tagem nii, et meie to6 valgus paistaks kogu
maailmale. '
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Kaasvéitlejad kultuurtdds! Oleme soome-eesti haridustds tegijad téna
koos siin Soome riigi kaitsevallidel. Andkem siin tina lubadus jiida l4&ne-
mere-soome kultuuri 166ksalgaks!

Siin tunneme paremini kui kuskil mujal, et ei v6i olla vaba Soomet vaba
Eestita, et ei v6i olla iihissoome kultuuri ilma teineteiseta. Hiilidkem kolme-
kordne elagu igaiiks omas murdes Soome-Eesti kultuurtéé kordaminekuks!“

Pr. L. Vesterise kéne jérele lauldi E. Vorgu ,Eesti lippu“ ja Sibeliuse
,Isamaale”. Haridusndunik M. Raud téinas soomekeelses kdnes eestlaste
nimel koige selle sébralikkuse eest, mille osaliseks nad on saanud Soomes, Huu-
morika kdnega esines mag. H. Rajamaa, avaldades eriti sooja tinu hari-
dusminister U. Hannulale, Lkelle ettepanekul hiiiiti héimutdsle kolme-
kordne elagu.

Selle Suomenlinna koérgel kaljusel kaldal peetud véimsa ja meeleolurikka
koosviibimisega 16ppeski koolikongress.

Jérgmisel pdeval sooritati veel viljasdit laeval Porvoosse, milline k&igiti
Onnestus kauni ilma t6ttu. 'SG6idul huvitas eestlasi eriti Soome sk#dristik.
Porvoos k#didi Runebergi muuseumis, kalmul ja méilestussamba juures ning
tutvuti Verner Sdderstromi tritkikojaga. :

Porvoost sbitsid veel edasi kaks ekskursiooni, neist itks Viiburi, Imatrale,
Saimale ja Savonlinna prl. S. Sippola ja 8p. A. Kippa juhatusel ning teine
peamiselt Tartu Pedag. &pilasist koosnev Héimeenlinna prl. Laine ja mag. H.
Rajamag, juhatusel.

Enamus eestlasi lahkus Helsingist laupéeval, 19. juunil, ,,Ariadnega“.

Soome haridusminister U. Hannula annetas koolikongressi Eesti toim-
konna jubatajale mag. H. Rajamaale 10-kditelise suurteose ,,Soomemaa‘. Kaik
Eesti toimkonna liikmed, lektorid, koorijuhid ja esinejad said haridusministrilt.
kingituseks pilditeose ,,Helsinki" vastava piihendusega.

2. Hesti-Soome koolikongressil soome koolitegelastelt ettekantud refe-
raate ilmub jirgmises numbris.

»Kasvatus® ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastak#ik kr. 3.—
(ilhes kaasandega kr. 4—), % aastakiiku kr. 1.75. Koos ,Opetajate Lehega®
aastas kr. 6.50. Uksiknumber 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit,.Tallinn, Pithavaimu 11.

Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn Murdm aa. Tegevtoimetaja: Joh, K&is.
Toimetuse kolleegiumi liikmed: K. Mihkla, A. Varma.
Tritkitud Eesti Uhistriikikojas, Tallinnas, 9. augustil 1937,



POLLUMAJANDUSLIK
KIRJASTUSUHISUS

Tallinn, Suur Karja 2
Tel. 454-70 / Postkast 54 / Posti jooksev arve 474

Paberikauba ja koolitarvete miiiik.
Tellimiste vastuvotmine nii eesti
kui vidlismaa ajakirjadele ja raa-
matutele. Uhisustele vajalikkude
arveraamatute miiiik. Trukltoode
vastuvotmine.

Koolid, opetajad, raamatukogud ja koolikoope-
ratiivid, soodsamalt ostate vajalikud kooli~
ja kirjutustarbed ning 6pperaamatud meilt

Enne ostmist jilgige ja noudke meie hinnakirju

Raamatuid ja ajakRirju, .
meelelahutuse ja ajaviite kirjandust.

Ceaduslikku Rirjandust,
kirjandusloolisi andmeid ja teateid.

Keelte 6pperaamatiid,

sonastikke ja leksikone.

Noorsookrirjandust ja lasteraamatuid
igale vanusastmele.

Opperaamatuid ja -vahendeid

koolidele ja oppeasutistele, saksa, inglise, prantsuse ja
vene keeles.

Tellimised sise~ ja vilismaa raamatuile ja ajakirjadele
taidetakse kiirelt.

Kluge & Strohm - F. Wassermann

PIKK 9. TALLINN. PIKK 7.




EESTI UHISTEGELINE
KINDLUSTUS-
KESKSELTS

TALLINN, SUUR KARJA 19
TELEFON 426-83

Vastastikuste kindlustusseltside
nouandekoht ja edasikindlustuse-
keskkorraldus

OSCAR STUDE, Tallim

Ekspeditsiooni-dri, asutatud 1882. a.
Ladustamine — Inkasso — Kinnitus —
Laevaagendid
Oma puksiirid ja laod raudteeithendusega
Oma autopark

Koninklijke Nederlandsche Stoomboot
Maatschappij, Amsterdam, esindaja

OSAKONNAD: Pidrnus, Piihavaimu 8
Tartus, Ulikooli 44
Valgas, Maleva 2
Viljandis, Lossi 8

Koigi kohtade telegr. aadress: ,STUDEOS“




Noudketigal pool
Haridusministeeriumi poolt kinnitatud
puhtvillast

opilaste iilikonnariiet,

mida valmistab

NARVA KALEVI MANUFAKTUUR

Iga kangas kannab vabrikumdérki.

i

~UHISELU™ TRUKIKOIA

JUHTLAUSEKS ON:

hea t60, tipne ja
kiire tellimiste tdit-~
mine, mdddukad hinnad

Selleparast Aktsiaselts ,,Uhiselu®
triikikoda ongi see asutis, mida
Teie vajate oma triikitodde tait~
miseks.

Tellimiste taitmine triikkikoja kontoris Pikk 42, Tallinnas.
Telefonilised tellimised — tel. 432-04.




SINGER

omblusmasin on masin kogu eluajaks.
Tema headus on tunnustatud paljude
tuhandete tarvitajate poolt Eestis, nii
linnades kui maal. Tema mitmekiilgne
tarvitamisevoimalus on suureks t66 ja
raha kokkuhoiuks igas peres.

Koolidele erisoodustused.

T—— IGASUGUSED
KUMMI- JA METALL-

MPLID
gabloonid, metsakirved.
- Numeraatorite parandus.

A. TARGAMA

TALLINN, NUNNE TANAV 18
(S. Kloostri nurgal). Tel. 473-69




Oppetarbeid

kooskdlas Opetajate ja Opilaste soovidega valmista-
takse ajakohaselt sisustatud ETK tehaseis

ETK valmistab kirjutuse-, joonistuse- ja noodivihke
(virviliste kaantega, kaantel ajakohased pildid),
kaustikuid, kirjutuse- ja joonistusblokke, mirkmikke,
taskuraamatuid, kooli- ja dokumenditinti, vesivirve

- ,,Vikerkaar*, kontoriliimi, kooliranitsaid, kohvreid,
portfelle jne.

Peale selle on ETK koolitarvete laos miiiigil igasugu-
sed muud koolitarbed ja kisitoo vahendid, kooliraa-
matud ja noorsookirjandus.

Rikaliku tagavara ja valitud artiklite t5ttu on ETK
parimaks sisseostukohaks Gpetajate- ja opllaskoope-
ratiividele.

ETK PEAKONTOR:

Tallinnas, Narva mnt. 27.

HARUKONTORID:

Tartus, Kuperjanovi tn. 21
Narvas, Posti tn, 63

- Rakveres, Kauba tn. 8
Viljandis, Tallinna tn. 4
Valgas, Voru tn. 6
Kuressaares, Veski tn. 9

. Abjas, raudteejaama juures
Pirnus, Tallinna mnt. 8.




Uue kooli todoraamatuid opilasile

Lisadena metoodilisele pGhiteosele ,,Uusi teid algdpetuses® on
ilmunud:

Joh. Kiis. Esimesed vaod. Liikuv lugemik iihes t&6juha-
tustega. I Oppeaasta. Siigisest jduluni. Hind 50 senti. Jdulust
kevadeni. Hind 60 senti. IT dppeaasta. Sama. Hind 40 ja 80 snt.

Joh. Kiis. Lastelood piltides. Lisavihk ,,Esimestele vagudele“ I,
védrviliste piltidega. Hind 45 senti.

Paile selle lisavihud I ja II Oppeaastale valitava lugemis-
ainega ja tddjuhatustega: I IL.aste guviged 16bud —
10snt. IIStigis tuleb—8snt. IITKallil jGuluajal —
10 snt. (II O6ppea. — 15 snt.). IV Laste t66st ja méin-
gust — 10 senti. V Loomalookesi — 10 snt. VI Kui
kevad on tulnud — 8 snt. (II Sppeaasta 12 snt.).

Joh. Kiis. Emakeele t66vihk. I ja II dppeaasta, & 30 snt.

Joh. Kiis - A. Budkovsky - A. Lehis. Matemaatika-toovihud I—VI
oppeaastale, & 3 vihku. Hind 30—60 snt.

Joh. Kiiis - A. Lehis. Arvutuskaardid. I ja II Gppeaastale, kumma-~
legi 120 kaarti, hind Kr. 1.30 komplekt; III ja IV Gppeaastale,
© kummalegi 60 kaarti, hind 65 snt. komplekt.

Téojuhatusi: Joh Kiis. Loodusedpetus IV — 15 snt.,, V —
45 snt.,, VI — 75 snt. — Joh. Kdis - B. Rea -V. Horm.
Maateadus IV — 25 snt.,, V — 30 snt,, VI — 35 snt. —
V.Ordlik. AjalugulV dppeaasta — 50snt. — A. Udras.
AjaluguV-—40snt, VI —45¢gnt. — R.Reiman Luge-
mise té66juhatusi, V Oppeaasta — 40 snt.,, VI — 45 snt.

Saateainet: Joh. K4is. Loodusedpetus. IV — 40 snt., V —
50 snt., VI; — 55 snt., VI — 60 gnt.

Maateaduse teste: B. Rea, IV ja V gppeaasta; V. Horm, VI dppe-
aasta.

Kontuurkaardid: Eesti, Euroopa, Liinemeremaad, Liti — Taani —
Holland, Inglismaa, Prantsusmaa, Kesk-Euroopa, Aasia, Aaf-
rika, P.-Ameerika, L.-Ameerika. Austraalia, koik maailmajaod,

a 1 snt.

Ajaloo kontuurkaardid V. Ordliku téﬁjuhatustele, IV &ppea., 5 kaarti.

Kl’ K- U- "TGEKOOL“,
Tallinnas, Pirnu mnt. 17.
Rakveres, Tallinna tn. 24.

.




Koige
valikurikkam ja parim
ostukoht

opeta]atele ja oOpilastele

koxksugu

hoohtamete,
paberikaupade ;-
Rooliraamatute ..

({1

~Pdevalehe
raamatuRauplused

Suur Karja tin. 23. Pikk -tan. 2
Tel. 446-11 ja 479-25 Tel. 428-83

"TALLINNA
EESTI KIRJASTUS-UHISUS




et T F

POLARIS“

EESTI KINNITUS~A.-S.

votab vastu jargmisi KINNITUSI:

tule-, murdvarguse-, veo-,
vidrtsaadete-, kasko- (laevakerede)
ja klaasikinnitusi.

_ Seltsi pohi- ja tagavarakapitalid iiletavad

Kr. 1.000.000.—

Seltsi asutamisest peale on- kahjude eest
valja makstud iile

Kr. 5.000.000.—

Soliidne edasikinnitus!
Kahjud likvideeritakse viivitamata!
Juhatus asub Tallinnas, Vana Viru 12. Konetraat 426-66.

Telegrammi-aadress: ,POLARIS*.
Osakond asub Tartus, Suur Turg 11. Konetraat 6-75.

Esindajad koigis linnades ja maakohtades.




