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R. Taba. Kroonika, Vilismaalt. Toimetusele saabunud Kkirjandust.

Humanitaarteaduste hariduslikust
vaartusest

Prof. P. Tarvel.

Kosmos ja selles voogav ning pulbitsev mitmepalgeline elu
moodustavad suure mdistatuse, mida inimkond muistseist {irg-
aegadest alates piiliab lahendada. Lakkamatu visadusega on ini-
mese juurdlev ja uuriv moistus taotelnud maailma ja elu varjatud
seoste moistmist, et sel teel omandatud teadmiste kaudu looduse
ja elu iile valitseda ning neid juhtida. Ent kosmos ei anna nii ker-
gesti oma saladusi vilja. Vaevalt jouab inimmote iihe probleemi
kuidagi oma vOimete kohaselt lahendada, kui selle asemele kohe
kerkib esile rida teisi probleeme, iiha raskemaid ja keerulisemaid.
Hoolimata kdigist raskusist pole siiski mingit pohjust pessimis-
miks: vorrelduna oma alglihtekohtadega on meie teadmised loo-
duslikest néhtustest ja inimestevahelisist suhteist muutunud tun-
duvalt tipsemaiks ja tdielikumaiks, uurimismeetodid kindlamaiks
ja uurimisobjektid teaduspirasemaiks. Nii sisaldab teadus niiii-
disajal ulatusliku ja silstemaatilise kogumi toelisi otsustusi ja
téendoseid oletusi kas kogu olemise voi selle teatavate erivaldkon-
dade kohta. Ta omab meie maailmavaate kujundamisel suurt
teoreetilist vidrtust ja meie elukorralduses tihelepandavat prak-
tilist tdhtsust. «

Teadused ei seisa niiilidisajal véljaspool elu puhtail ideelistel
korgustel, vaid nende saavutised on vajalikumaid relvi praegus-
aegse inimkonna iiha keerulisemaks ja raskemaks muutuvas elu-
voitluses. . Omal ajal vOis pirisorjade t66st elatuv mdisaproua
Prostakova (Fonvisin’i niidendis) teatava Gigusega viita: ,Mil-
leks on mul vaja geograafiat, kui mul on kutsar, kes peab teadma
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teed?* Praeguses pohjalikult muutunud iihiskonnas tuleb igaiihel
olla iseenda kutsar: igaiiks peab oskama oma elu vdimalikult ots-
tarbekohaselt korraldada ja teadlikult juhtida. Selleks pakuvadki
teadused oma tohusat abi, sest nad ei seisa elust eemal, vaid abis-
tavad inimesi ja teenivad sellega inimkonda. Rakendades iiha
areneva teaduse saavutised paremaks ja otstarbekohasemaks elu-
korralduseks, lahendades teaduspiraste meetoditega ja votetega
piev-pievalt esilekerkivaid praktilise elu iilesandeid, — viime nii-
viisi oma elu edasi. Jirelikult: kus on rohkem teadust, seal on ka
rohkem arenemist ja edu, rohkem kultuuri.

Uhtlasi omab teaduste levitamine teatavat tdhtsust rahva-
masside sotsiaalse mentaliteedi siivendamise ja nende poliitilise
kasvatuse seisukohast. On ju oieti kisitatav teaduste vaim oma
pohiolemuselt eetiline ja demokraatlik. Teadus ei tunnusta min-
geid kunstlikke vaheseinu inimeste vahel, mingeid pirilikke ees-
Oigusi, ajalooliselt piihitsetud, ent elu arengus iganud vanu autori-
teete. Ta tunnustab vaid iiht autoriteeti, mis seisab kérgemal —
objektiivselt pohjendatud tdde; ta hindab kdiki lihesuguse moddu-
puuga igaiihe toeliste voimete seisukohalt. Seetottu on teaduste
arendamine ja nende levitamine rahva seas demokraatliku men-
taliteedi kujundamise mojukamaid vahendeid.

Universum {iihes oma eri kiilgedega moodustab OGigupoolest
ithe terviku, millesse kuuluvad nadhtused on kéik omavahel kas
tihedamini voi 16dvemini seotud. Seetottu on teaduse jaotamine
eri teadusealadeks ainult Gieti tingliku iseloomuga toiming, mis
tingitud eeskiitt t66jaotuse vajadusest eri uurijate vahel. Alates
Platon’ist kuni Rickertini on aegade jooksul esitatud viga mitmeid
teaduste klassifikatsioone, mis oma olemuselt iiksteisest suurel
maiiral erinevad. Siiski ndeme nende jaotuskatsete vaatlemisel,
et juba vanast Kreekast saadik, millal Platon eristas meelelise taju
abil k#siteldavat fiilisikat inimeste kolblale tahtmusele toetuvast
eetikast, on iihel voi teisel kujul esinenud vahetegemine kahe tea-
dusteriihma vahel, mida niilidisajal on hakatud kutsuma loodus-
teadusteks ja vaimuteadusteks. Vaimuteaduste objektiks on ini-
mene kui vaimne olend, kui méistusega varustatud ja teadlikult
teatavaid eesmirke taotlev isiksus, kuna loodusteadused tegele-
vad puhtlooduslike néhtustega, mille puhul ei esine mainitud tun-
nused. :

Et vaimuteadused ki#sitlevad inimese vaimu mitmesuguseid
avaldumisviise, inimese kui psiilihilise ja sotsiaalse olendi teotsen-
guid, siis nimetatakse neid teadusi sageli humanitaarteadusteks. -
Viimaste olemus ja teistest teadustest pohjalikult erinev iseloom
on kindlamal kujul selgitatud alles XIX sajandil Hegel’i, J. St. Mill’i,
eriti aga V. Dilthey’ poolt 1. Nende ja teiste uuemate uurijate

1 Humanitaarteaduste iseloomu selgitamist XIX sajandil jélgib E. Rot~
hacker tﬁés »Binleitung in die Geisteswissenschaften*, Tiibingen 1920.
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poolt on vastuvaieldamatult tdestatud, et humanitaarteadused
erinevad oma objektilt ja meetodeilt siigavasti loodusteaduslikest
distsipliinest ja moodustavad viimaste korval iseseisva valdkonna.
Nad tegelevad inimesega kui tervikuga, kui hingestatud indivii-
diga. Inimese kui teadlikult ja tahtlikult toimiva olendi kiitumise
pohjusi ei saa vaadelda ainult mehaanilisest seisukohast, vaid neid
tuleb pidada psithholoogilisteks motiivideks. Oma kiitumisel piis-
titavad inimesed teadlikult vbi alateadlikult teatavaid eesméirke,
mille saavutamiseks nad teevad tahtlikke joupingutusi teatavas
kindlas suunas. Loodusteadustes v6ib mingi mehaanilise pdhjuse
ja selle tagajirje suhet sageli kvantitatiivselt moota. Inimeste ja
nende kollektiivide tegutsemise motiive tuleb humanitaarteadustes
psiihholoogiliselt seletada ja teleoloogiliselt, s. t. teatavate kindlate
otstarvete seisukohalt, interpreteerida.

Psiihholoogiast teame, et vooras psiiiihika ei ole otseselt taju-
tav, vaid et selle kohta saame teha jireldusi ainult mitmesuguste
viliste mirkide (sonade, Zestide, kirjatédhtede, piltide jne.) pShjal,
millesse tuleb sisse interpreteerida nende oOige mote, ulatus ja
sisu. Selline tolgendamine vajab kiilma analiilisiva moéistuse kor-
val iihtlasi teatavat siimpatiseerivat kaasaelamist kisiteldava
objektiga, teatavat intuitsiooni. SeetGttu omab humanitaartea-
dustes olulist tihtsust moistmise ehk arusaamise (das Verstehen)
toiming. Moistmise kaudu toimib uurija (subjekti) ldhenemine
oma uurimisobjektile, mille omapirast ja isendlikkusest uurija
peab piilidma saada vOimalikult toelise kujutluse. Sellise
protsessi abil tungib uurija oma objekti sisimasse olemusse ja
piiliab teda moista voimalikult igakiilgselt — loogiliselt, tehniliselt,
esteetiliselt, usundiliselt, individualiseerivalt ja tiipiseerivalt vaate-
kohalt. Seejuures on ideaaliks modista wuuritavat objekti, olgu
selleks iiksikud minevikus ja olevikus esinenud isiksused voi nende
kollektiivid (rahvad, klassid, parteid), v6i mingisugused objek-
tiivsed kultuurikujundid (tavad, uskumused, kirjandusliku vboi
kunstilise loomingu saadused jne.), mitte ainult teatavate viliste
vormiliste tunnuste, vaid ta siligavama vaimse omapira ja indi-
viduaalse sisu seisukohast. Et uuritavad iiksikindiviidid; etnili-
sed, usulised, sotsiaalsed vo&i poliitilised rithmad voi nende tege-
vuse objektiveerunud avaldised on tavalisesti eraldatud uurijast
nii ajaliselt kui ka ruumiliselt, siis ei ole vGimalik saavutada hende
tdielikku ja tiihjendavat msistmist. Seetdttu saab védra hinge-
elu selgitamine olla ainult ligikaudne.

Humanitaarteaduste iiheks iseloomulikuks jooneks 'on see,
et nad kisitavad oma uurimistes inimest kui teatavat viirtuslikku
individuaalsust. Inimene kui uurijale omataoline olend on uurimis-
objektina talle lahedam kui teised objektid, niit. iitleme hobune,
prussakas voi voilill. Normaalse eetilise teadvuse seisukohalt tuleb
inimesse suhtuda kui isikusse, kes omab teatavat absoluutset enda-
véirtust, kes on iseenda eesmirk, mitte aga lihtne vahend teiste

x
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kies mitmesuguste vooraste eesmirkide saavutamisel. Seetottu
hindavad humanitaarteadused uuritavaid n#htusi teatava eetilise
ideaali, mingi véirtuste-siisteemi seisukohalt. Nende teaduste suh-
tumlne oma, uurimises meisse pole ainult teoreetiline ja utilitaarne,
vaid {iihtlasi eetiline.

Niiteks viiakse majandusteaduses hobuse ja teiste t&6loo-
made joud mehaaniliste joudude kategooria alla, kuna t&6lise jou-
kulutus hiiviste tootmise protsessis moodustab mingi omaette kate-
gooria, mille késitlemisel rakendatakse ka viirtuse ja hindamise
momente. On ju inimese kui majandusobjekti seisukohalt tema t66
ta enda organismi joukulutus: oma t66d tunneb inimene kui oma
isiku teatavat pingutust voi kui otsest kannatust, hobuse téod
tajub aga inimene otseselt sama vihe kui vesiratast Lkiivitava
vee kukkumist. Seetottu vaadeldakse majandusteaduses inimtééd
hiiviste tootmise tegurina hoopis teissugustelt seisukohtadelt kui
teisi t66ks vajalikke joude, mille kisitlemisel ei tule rakendami-
sele eetilised hindamiskategooriad 2.

Ajalooteaduses etendab juba uurimisele voetavate nihtuste
valikul suurt osa n#htuste sidumine teatavate viirtustega. Et
kogu ajalooline minevik oma &diretus ekstensiivses mitmeke-
sisuses ei saa alluda teaduslikule uurimisele, siis tuleb mineviku
kirjust kangast teatavate kriteeriumide pdhjal lihemaks vaatle-
miseks vilja valida vaid need nihtused, millele meie omistame
kiillalist ajaloolist tdhtsust. Loodusteadustes on selliseks. valiku
kriteeriumiks esijoones vastavate esemete korduvad, iihised
omadused. Seda kriteeriumi ei saa kuigi suures ulatuses raken-
dada ajalooteaduses, mis tegeleb peamiselt konkreetsete ja indi-
viduaalsete, s. t. mitte {ihel alal ja samal kujul korduvate, nih-
tustega. SeetGttu tuleb ajalooteaduses juba uuritava ainese vali-
kul rakendada teatavaid kvalitatiivseid kriteeriume, vottes lihe-
maks uurimisesemeks vaid sellised faktid, millele meie omistame
teatavat jaatavat voi eitavat tdhendust. :

Aksioloogilise analiiiisi abil piiliavad ajalooteadlased selgi-.
tada, millises suhtes on iiks v0i teine ajalooline nihtus olnud
inimkonna {ildise véirtuste-siisteemi seisukohalt viirtuslik ja
kui korge on igal antud juhul selle vdirtuslikkuse aste. Ajalugu
uurib inimest kui teatavat sotsiaalset olendit, kes kas edeneb voi
takistab teatavate kultuurividdrtuste realiseerumist. Kui me niit.
tunnustame teatavaks viidrtuseks riiki kui iiht organiseeritud
ithiskonna vormi, mis omalt poolt mdjutab mingite absoluutsete
vidrtuste (toe, iildise hiiveolu jt.) arendamist, siis omistame
riikliku eluga seotud ajaloolistele nihtustele mingi jaatava (voi
monikord ka eitava, vidrtuste loomist takistava) tihenduse ja
piihendame neile ajalooteaduses vajalikku tdhelepanu. Sellelt

2 Vaata ldhemalt M. Tugan—Ba,ranovmkx OsmoviS p011t1t§e3k01 ekonomn,
3. triikk, Petrograd 1915, 1k. 59 jj. o
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seisukohalt vaatleme niit. Kreeka ajaloos erilise tdhelepanuga
Periklese nimega seotud ajastut, mis viis viga mitmel alal inimkul-
tuuri rohkem edasi, kui seda on suutnud teha iikski teine, pikku-
selt temale vordne ajavahemik inimkonna ajaloos. Kui tunnustada
mottevabadus teatavaks positiivseks vidrtuseks, siis tuleb erilise
tihelepanuga jilgida selle kehtimapaneku eest peetavaid vbitlusi
eri aegadel ja selle kaitseks ning selle vastu aatlejate poolt esi-
tatud teoreetilisi viiteid 3.

Viairtuste-siisteemiga seotud hindemomendid esinevad koigis
ses, niit. juhtudel, kui selgitatakse iihe voi teise riigivormi vas-
tavust rahvaste huvidele, . valimigsiisteemide otstarbekohasust,
kodanikuvabaduste vajalikkust jne. Pedagoogikas esineb néue, et
kasvatussiisteemides tosiselt arvestataks teiste momentide korval
ka kasvatusaluste laste ja noorte isiksust ja nende kolblat enda-
viirtust jne. Selliseid nditeid vdiks rohkesti esitada koigi vaimu-
teaduste eriharude alalt. Seetdttu on kultuuri mdiste nende tea-
duste tihtsamaid pohimodisteid; sellega moeldakse inimesvaimu
kujundamist, arendamist ja Oilistamist, inimese vaimsete joudude
juhtimist iihe vo0i teise vidrtuste-siisteemi suunas. Kultuuri eri
aladele (majandus, diguslik kord, teadus, kunst, religioon jt.) on
igaiihele omased teatavad erilised kultuurivid&irtused. Nende loo-
mine ongi inimkonna tihtsaimaid vaimseid toiminguid, mida kan-
nab eri rahvaste loov vaim.

Paljude isikute loova ja edasiarendava tegevuse tulemusena
tekib aja jooksul iiha enam eri kultuurikujundeid, mis kaotavad
pikapeale tihedama sideme oma otseste loojatega, hakates mingi
»objektiivse vaimuna‘ elama iseseisvat, omaette elu ja kujunedes
eri kultuurivddrtuseks. Need alguses eri subjektide poolt loodud
kultuuriproduktid moodustavad mingi subjektidest séltumatu maa-
ilma, mis nédib arenevat ja vahetpidamatult kasvavat oma sisemise,
immanentse paratamatuse sunnil. Néiteks omandavad Karl Marx’i
jérgi inimese t66 ldbi toodetud hiivised kaubandusmajanduslikus
ithiskonnakorras kaupadena otsekui mingite fetiSide iseloomu: sidu-
vaks liiliks eri majandusiihikute vahel ei ole siin t66, vaid t66 saa-
dus — kaup, mis eraldub oma tootjast ja hakkab elama iseseisvat
elu. Kaupades objektiveeruvad sellise majanduskorra puhul ini-
meste iihiskondlikud suhted, kuna valitsev ja domineeriv kaup —
raha — omandab mingi iseseisva olendina inimeste kohta otse era-
kordse v6imu#. Samasugune on lugu teistegi kultuurisisaldistega
k6igil inimliku kultuuri aladel.

3 Vaata ldhemalt H. Rickert, Die Grenzen der naturwissenschaftlichen
Begriffsbildung, 5. triikkk, 1929. A. Lappo-Danilevski, Metodologija istorii, I,
Peterburi 1912; W. Windelband, Einleitung in die Philosophie, 3. tr., Tiibin-
gen 1923; E. Spranger, Der gegenwirtige Stand der Geisteswissenschafien
und die Schule, Leipzig-Berlin 1922.

4 Karl Marx, Das Kapital, I, 5. trikk, Hamburg 1903, ¥k. 37 jj.
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Mida kdrgema arenemisastme saavutab teatav kultuur, seda
suuremaks kagvab ta objektiveerunud kujundite hulk, seda suure-
maid ndudeid asetab ta igale juurdetulevale indiviidile. Iga kultuur
moodustab isiksuste subjektiivse arengu ja objektiivsete vaimsete
vairtuste siinteesi, kusjuures kultuuri subjektide ja objektide vahel
loomulikult peaks valitsema, teatav harmooniline kooskdla ja tasa-
kaal. Kuid kultuurielementide erakordse kasvamise tagajirjel on
iiksikule indiviidile muutunud iitha raskemaks sisemiselt assimilee-
rida neist koiki olulisemaidki: niiiidisaja inimene on {imbritsetud
loendamatuist kultuurikujundeist, mis esitavad talle oma ndudlusi
ja mida, ta ei saa lihtsalt a limine kGiki tagasi litkata. Selles seisabki
Georg Simmel’i arvates niiiidisaegse kultuuri tragoodias,

Nii on minevikus loodud kultuurivarade hulk muutunud teata-
val mé#ral rohuvaks vabale isiksusele. Seetottu eitavad mitmed
moodsad voolud vajalikkust neid suuremal mé##ral omandada ja
assimileerida. Friedrich Nietzsche kutsub inimesi iiles vaatama
tulevikku ja ,,unustama ebausu olla epigoonid” (den Aberglauben,
Epigonen 2u sein). Pé6ranud selja minevikule, saab inimene tagasi
oma. Onne, oma Oige mina, oma vabaduse. Vaimuteadustest hangita-
vad teadmused koigi minevikundhtuste ja endiste eluvormide kohta
halvavat tahet ja rikkuvat Giget elur6o0mu. Nietzsche eitab seetottu
kultuurilisi ja sotsiaalseid seoseid isiku ja keskkonna vahel ja iilis-
tab tiielikult autonoomset, ei kellestki soltuvat vaba isiksust. Loi~
kava pilkega koneleb ta teaduste viljelejaist, kes piitidvat sulgeda
vaba vaimu oma slisteemide kunstlike raamide vahele. ,Nagu
veskid t66tavad nad jahvatades: pane aga oma terad alla! — kiill
nad siis moéistavad vilja peeneks teha ja valgeks tolmuks muuta.
Kenad kellavidrgid on nad: keera aga Oigel ajal iiles! Siis nad juba
niitavad eksimata aega, tiksudes vaid tasakesi”. Sellisele kasutule
ja viljatule teadusele peab vaba isiksus polgusega selja pOdrama.
Nii teebki Zarathustra, kes iitleb; ,Lahkunud olen ma Opetlaste
‘kojast ja uksegi enda jirel kinni 166nud; liiga kaua istus mu hing
niljasena nende laua #dres; ei ole ma harjunud nende kombel tun-
netama nagu péhkleid ploksutama; armastan vabadust ja 6hku iile
virske maa“é, Nietzsche poolt propageeritav iiliinimene ei lase end
siduda mingeist ajaloolisist traditsioonest ega tunnusta oma ligi-
meste suhtes kohustusi, mis voiksid tokestada tema vaba tahet.

Samasuguseid méttesuundi on arendanud ka mitmed teised
kultuurikoormast tiidinenud moodsad voolud. Futurism on kuulu-
tanud soja iganenud traditsioonele kunstis, kirjanduses, teaduses ja
elus ning piistitanud hiiiidsona ,,maha muuseumid!“ Pragmatism
hindab kultuuri eesmirke ja vdirtusi, isegi teadust ja objektiivset
tode, ainuiiksi nende praktilise kasu ja elulise vidrtuse seisukohast.

5 G. Simme}, Der ‘Begnff und die Tragodie der Kultur, ar-tiklifekog‘us
+Philosophische Kultur“ Leipzig 1911, .

6 Fr. Nietzsche, Also sprach Zarathustra, II osa, peatﬁkk ,,Opetlaswt“

Sin
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Selle jargi on tode vaid see, mille tunnustamist nduavad meilt prak-
tilise elu tarbed, kuna koéik teised teaduse saavutised tuleb iilearu
ballastina iile parda heita. Ka moodne tehniline mentaliteet kaldub
teiste, eriti humanitaarteaduste hindamises, sageli sarnastele seisu-
kohtadele. Tehnika saavutisi imetléev niiidisaegne inimene suhtub
sageli kaastundliku naeratusega voi polgliku Olgadekehitusega
neisse, kes piitiavad mineviku kultuurivairtusi visalt aus hoida ja
neid praegusele inimkonnale kiilge pookida: kas ei aseta olevik kiil-
lalt palju ja kiillalt olulisi {ilesandeid, mille lahendamisele praegune
sugupdlv peaks piihendama kogu oma jou ?7.

Nii on kerkinud viga mitmelt poolt esile energilisi proteste kul-
tuuritraditsioonide masendava surve vastu. Sellelt seisukohalt muu-
tuks enamik humanitaarteadusi, eriti need, mis tegelevad ajalooliste
seostega, niilidisaegsele inimkonnale lausa iilearuseks, isegi kahju-
likuks koormaks, millest véimalikult ruttu ja voimalikult suurel
miiral tuleks vabaneda. Tdeliselt osutub inimkonnale siiski v6ima-
tuks koik kultuuritraditsioonid niivorra radikaalsel kujul endast
maha, raputada. ,

Ei tohi unustada, et moodsate voluntaristlike voolude poolt
propageeritavad tahe, instinkt, eluhoog voi kuidas vastavaid mdis-
teid ka kutsutaks, jifvad ilma intellekti valgustava toimeta pime-

_daks ja toelikkuses saamatult ning huupi rabelevaks iirgjouks. Iga-
iiks, kes teatavas kultuurilises keskkonnas tahab otstarbekohaselt
ja tagajirjekalt tegutseda, peab oskama vaadelda ja hinnata iimb-
ritseva elu ndhtusi nende vastastikuse s6ltumuse ja osatihtsuse sei-
sukohalt, peab kiillalisel miiral tundma olusid ja tegutsemistingi-
musi, oskama leida Gige, reaalse kiitumissuuna ja olema elavais,
tihedais sidemeis teda timbritseva iihiskonnaga. Ibsen eksis, kui ta
oma ,,Rahva vaenlases* viitis, et tugev on ainult see, kes iiksinda
seisab. Suur ja loov isiksus peab Gieti tabama oma aja iilesandeid
Ja oOieti tolgendama oma iihiskondliku keskkonna elulisi vajadusi.
Kuid on voimatu saada Oiget késitust olevikust, ilma et jalgitaks
niiiidisaja olusuhete jirkjirgulist ajaloolist arengut ja igal antud
momendil uuesti kokku sdlmitaks kultuuride iithendavad niidid.
W. Windelband’i jirgi pole kultuurielu midagi muud, kui iihest
generatsioonist teise iiha tihenev ajalooline séltumus ja seostumus.
Inimkonna edenemise tiahtsamaid eeldusi on asjaolu, et iga uustul-
nuk ei tarvitse Aadamast peale hakata, vaid et ta voib kasutada eel-
miste polvede poolt kuhjatud kogemusi ja kujundada oma isiksust
nende poolt loodud kultuurivarade najals. A

Iga teissugune toimimine, millal tahtlikult ignoreeritakse seni
loodud kultuurivddrtusi, oleks mottetu ega vastaks iildisele kiitu-
mis- ja tegutsemispohimobttele: ,le minimum d’effort, le maximum

7 HE. Keyser, Die Geschichtswissenschaft, Aufbau und Aufgaben, Miin-
chen-Berlin 1931, 1k. 10. )

8 'W. Windelband, tber Wesen und Wert der Tradition im Kulturleben,
artiklitekogus , Priludien®, II, 7. triikkk, Tibingen 1921,
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d’effet”. Moodsat tehnikat suudame niit. koige otstarbekohasemalt
rakendada ratsionaalseks elukorralduseks sel juhul, kui ta saavutisi
takistatakse kasutamast esijoones mitmesuguste destruktiivsete
tendentside (sddade jne.) teenistuseks, vaid rakendatakse need
inimkonna parima korrastuse iilesandeiks. Sellise korrastuse enda
kohta ei saa me aga vastust tehnikast, vaid humanitaarteaduste,
eriti filosoofia ja sotsiaalteaduste tulemuste kokkukolastamise teel.

Nii s#ilitavad humanitaarteadused, kdigist vastuviiteist hooli-
mata, ka niiiidisaegses haridussiisteemis viga viljapaistva koha.
Ainult neist omandatud hariduselementide kaudu kasvavad uued
juurdetulevad generatsioonid olevasse kultuurisiisteemi sisse, Opi-
vad siimpatiseerivalt suhtuma eelmiste sugupdlvede t6Gsse ja joua-
vad seniloodud kultuurivarade Sigele mbistmisele ja kasutamisele.
»»I'he proper study of mankind is man, viidab digusega inglise luu-
letaja Pope. Humanitaarteadused niitavadki, mis toimunud inime-
ses ja inimesega (im Menschen und am Menschen, nagu seda vil-
jendab Windelband): sajandite ja aastatuhandete jooksul, kuidas
inimesed on vo6idelnud oma, ideaalide eest, uusi elulisi todesid otsi-
nud, uusi kultuurivddrtusi loonud. Sellega viivad nad kasvavaid
polv1 ldhemale inimisiksusele iildse ja Opetavad neid hindama tema
lakkamatuid jdupingutusi eluvoitluses, tema juurdleva vaimu otsin-
guid, tema teaduslikku, klr]andushkku ja kunstilist loomingut. _

Selle tagajarjel kasvab ja kujuneb Opilastes teatav idealistlik,
elujaatav ja vaimustusega oma kolblaisse eesmérkidesse suhtuv
mentaliteet, ilma milleta ei siinni midagi tosiselt suurt ja-plisivat.
Hinnates toelikkust teaduspiraste meetoditega, andes vajalikke
teadmisi elukorralduseks ja -moéistmiseks, Gpetades kainelt orien-
teeruma iiha keerulisemaks muutuva tihiskondliku elu vahekorris ja
piistitama uusi, mitte utoopilisi ja pilvedes holjuvaid, vaid teosta-
tavaid ja saavutatavaid eluideaale, — on humanitaarteadused niiii-
disaegseski haridussiisteemis kandvaimaid ja t&htsamaid ele-
mente?.

R&hutaksin 16puks veel itht momenti, nimelt humanitaarhari-
duse kaasabil siivendatava kultuuriteadvuse suurt iihendavat ja sot-
siaalselt siduvat joudu. Kiillaltki leidub eri rahvail neid joude, mis
neid Idhestavad erihuvidega ja sageli risti iiksteisele vastu kéivate
piitidlustega riihmitisteks, kelle vahelised vGitlused tekitavad paha-
tihti liigset pinevust ja loovad vastastikuse umbusaldusega immu-
tatud miirgise ohkkonna. Et sellised tsentrifugaalsed joud ei muu-
tuks 16puks ohtlikeks rahvaile ja riikidele, tuleb neile vastukaaluks
soodustada ja viljelda ka teisi, tsentripetaalseid, inimesi iihte-
hoidvaid joude. Viimastest omab esmajargulist tihtsust vaba vaim-
ne kultuur, mille palge ees pole (kui piibli sonu tarvitada) ei juuda
meest ega kreeka meest ja mille koldel leiavad vordselt koha koik
rahvast moodustavad eri kihid ning rithmitised.

9 Vrd. E. Spranger, op. cit., k. 47—52.
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Edasi osutub voorkultuuridega lihem tutvumine otstarbekoha-
selt korraldatud ja juhitud humanitaarhariduse kaudu t#htsaks
iildise rahu ja rahvaste positiivse koost6d teguriks. Paljude jaata-
vate ja viirtuslike tulemuste korval on viimaseil aastakiimneil hoo-
gustunud natsionalism pdhjustanud, peamiselt suurrahvail, rahvus-
tunde haiglase hiipertroofia, mille tagajirjel on arenenud erilised
irratsionaalsed hingelised joud — méttetu viha koige voora vastu,
iilepingutatud rahvuslik korkus ja upsakus. See on asetanud rah-
-vaste lihenemispiilided suure kiisimérgi alla ja tekitanud raske ning
umbse vilispoliitilise Shkkonna, mis voib kergesti viia uue hivitava
s6jani. Seepirast on hidatarvilik vastukaaluks neile destruktiivseile
tendentsidele uue hooga innukalt 6hutada rahvaste solidaarsuse ja
kultuurilise iihist66 ideed. Seni ei ole kiillalisel m#4ral hoolitsetud
selliseks koostodks vajaliku mentaliteedi teadliku ja siistemaatilise
kultiveerimise eest. On jiidud lootma, et moodsa tehnika arengu
tagajirjel mitmekordistunud liiklemise ja vaimse kokkupuute v&i-
malused juba iseenesest viivad rahvad iiksteisele vajalikul m&&ral
lihemale. Kuid tehniline areng soodustab rahvaste ldhendamist
ainult sel juhul, kui vastavad vahendid teadlikult ja piisivalt raken-
datakse selle eesmirgi teenistusse. La Ligue des esprits doit pré-
céder la Ligue des nations, viidab prantsuse kirjanik Paul Valéry.
Jarelikult peaksid rahvad humanitaarhariduse kaasabil itha innuka-
malt tutvuma iiksteise vaimse palgega, iiksteise rahvusliku oma-
piraga, iiksteise loodud iildiste kultuuriviidrtustega. Sellega kind-
lustavad nad parimini {ildise rahu aluseid, kui seda suudaks teha
agaraimgi patsifistlik propaganda, '

Eestis on seni meie kultuuri nooruse tottu tosisel humanitaar-
haridusel veel dieti nérgad juured. Ent eesti rahval on dnnestunud
luua endale demokraatlik riik, mida ei hoia koos mingi viline me-
haaniline joud, vaid vabade ja oma oigustelt vordsete kodanike vaba
tahe. Varemail ajul, millal asetsesime veel alamate seisundis, oli
meile humanitaarharidus iga iiksiku isiku individuaalseks viidrtu-
seks, mida vastav isik kasutas n. 6. oma koduseks tarvituseks.
Niitid, millal me oleme saanud oma riigi saatuse eest vastutust
kandvaiks kodanikeks, on meie rahva poliitilise ja kultuurilise
taseme tOstmine peamiselt vastava humanitaarteadusliku hariduse
siivendamise teel Eesti demokraatliku riigivormi séilitamise ja eesti
rahva poliitilise iseseisvuse kindlustamise olulisimaid eeltingimusi.
Sellest asjaolust tuleb ka meie rahvusteadlikul ja kultuuritahtelisel
Opetajaskonnal teadlik olla oma tegelikus kasvatustsos.
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Opilase hingeelu
(Parnumaa dpetajatepieval, 12, sept. 1936. a., peetud kone.)

Dr. med. C. Prima.

Asudes iiksikasjaliselt analiilisima Opilase, s. 0. areneva isiku
hingeelu kGigis tema variatsioonides ja avaldumisvéimalustes,
vaatleme sissejuhatuseks lithidalt neid psiihholoogilisi ja keskus-
likke (milj6sd) tegureid, mis mdjuvad médravalt kaasa inimese
hingeelu kujunemisel.

Koigepealt tuletame meelde, et inimese iseloomu arenemisel
mojuvad kaasa kaks asjaolu: 1) stinnipdrased kalduvused (prae-
dispositio) ja 2) iimbrus. Niihisti siinnipirased kalduvused kui
ka. imbruse mdju voivad olla kahesugused — positiivsed ja nega-
tiivsed. XKui votame kOik nende kahe teguri véimalikud kombi-
natsioonid, siis saame jirgmised juhud: a) kalduvused kui ka
iimbruse mé&jutus voivad mdélemad olla positiiveed — sel juhul
voib arenemine minna ilma takistusteta ja komplikatsioonideta;

.b) kalduvused oh positiivsed, iimbruse moéju aga negatiivie — siin
tekivad komplikatsioonid, mis veeretavad ette hingeelu arenemi-
sele vastuolusid ja kutsuvad esile mitmesuguseid haiglasi ndhtusi;
¢) kalduvused on kiill negatiivsed, imbruse moéju aga positiivne;
kas sel juhul on oodata mitmesuguseid komplikatsioone ja haig-
lasi ndhtusi, mis tihtipeale teevad kasvatustdole suuri raskusi;
d) viimane v&imalus oleks see, kus niihdsti kalduvused kui ka
iimbruse m6ju on negatiivsed: psithhopaatiline tiilip halva moju-
tuse all — siin on hukkumine paratamatu.

‘ Stinnipérased hingelised kalduvused grupeeruvad omakorda
kahe suure pohivormi fimber, need on schizothymne ja
cyclothymne temperament. Schizotymse hingelaadi alajao-
tused oleksid (vana psiihholoogia jaotuse jargi): sangviiniline ja
holeeriline temperament, cyclothymsel aga: flegmaatiline ja me-
lanhoolne., Need kaks temperamendi tiilipi eristuvad oma aval-
dugviisides (reaktsioonivormides) pohjapanevalt ja moodustavad
sel teel koik need 1opmatud iseloomu (ja iiksikisikute) variatsioo-
pid, mida me tegelikus elus ndeme. XKui vaatleme suurtes joon-
tes nende kahe temperamenditiiiibi avaldusviise, siis ndeme, et
+ gchizothymse iseloomu avaldusviis on hiippeline ja jarsk;
reaktsioon ei nii mingis proportsionaalses vahekorral olevat teda
viljakutsunud drritusega. Cyclothymse iseloomu avaldusviis see-
wvastu on aga holjuv ja aeglane; reaktsioon on enamvihem
proportsionaalne teda pdhjustanud #rritusele. Ajaliselt lithike ja
ulatuselt pinnaline &rritus ei kutsu cyclothymse temperamendi juu-
res tihtipeale iildse mingit reaktsiooni esile.

Liihidalt voib neid kahte temperamendi pohitiiiipi iseloomus-

. tada jargmiselt: cyclothymne onr 36 mus ja kur b, schizothym-
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ne — uUlitundlik ja kiilm; cyclothymne idhtlaselt
liilkuvjamododukalt tagasihoidev,reaalne iihis~
konna inimene;schizothymne —hiippelinejakange-
kaelne, kinnine, eluvodras ja fantastiline. Ka
kehaehituselt eristuvad need iseloomu tiiiibid: cyclothymne — #im-
marguste vormidega, lithikese kaelaga ja laia rinnakastiga (pykni-
line kehaehituse tiiiip) ; schizothymne sellevastu kohn, pika kae-
laga, kitsa rinnakastiga (leptosomne kehaehituse tiilip). Teis-
test kehachituse tiilipidest kuuluvad nn. athletilised isikud
schizothymse hingelaadi juurde.

Kui niiiid ka veel seda meelde tuletame, et lapse juures tema
arenemise aastail tunde- (emotsionaalne) elu moistusli-
kust (ratsionaalsest) kaugelt iile on ja lapsel seetottu mdistuse
tasakaalustav ja pidurdav, voi jdlle ergutav
toime puudub, siis saame iildjoontes selle psiithholoogilis-
materiaalse péhja, millel teostub lapse hingeelu arenemine.

Siinkohal tuleb vahele tdhendada, et eksperimentaalne psiih-
holoogia, mille objektiks on harilikult tiiskasvanud, tihendab vél-
jaarenenud inimene, ei suuda kasvatajale koike vajalikku anda,
kuna see psiihholoogia esitab juba valmis produkti, kasva-
taja aga oma t00s vajabselle produkti arenemislugu,
et selle arenemisloo najal tundma oGppida
koikitema keerdkéike, ohtlikke kohti ja haig-
lasi ndhtusi Sellest ndhtub, kui hidavajalik on kagvatajale
lapse hingeelu tundmine, ja tuleb tOsiselt kahetseda, et kGrgemad
pedagoogilised Oppeasutised sel alal nii vihe annavad. -

Vaatleme niiiid 6pilase hingeelu lihemalt koigis ta avaldus-
viisides. Seejuures tegeleme ainult nn. normaalsete las-
tega, jattes korvale defektiivsed lapsed, kellega kasvatajal nor-
maalkoolis ei tule kokku puutuda. Aga ka see normaalse lapse
moiste on Oige veniv ja selle alla kuuluvad ka need lapsed, kes
oma reaktsiooni viisi poolest — niihisti cyclo- kui ka schizo-
thymse hingelaadi alal — asuvad juba patoloogilise
reaktsiooni piiri peal.  Peale selle tuleb meeles pidada,
et cyclo- ja schizothymne hingelaad omavahel kombineerudes
annavad iseloomude alal 10pmatu mitmekesisuse, mis kéik jille
viljendub vastavates hingeelulistes reaktsioonides. Ka ei ole iikski
poisslaps 100 % poiss ega ka iikski tiitarlaps 100 % tiidruk, vaid
bioloogilistel pohjustel on igas poisis osake
tiidrukut, ja imberpddrdult, ning see asjaolu
suurendab ka veel omalt poolt véimalike va-
riatsioonide arvu. Aga tiitarlapsed reageerivad juba oma
loomu poolest teisiti kui poisid, olles pohiolemuselt emotsio-
naalsed; poisid seevastuonagaratsionaalsed. Nendest
arutlustest nieme selgesti, kui paljusid asjaolusid tuleb kasva-
tajal arvestada, kui ta igal juhul tahab diget suunda votta. Toe-
lises elus on aga olukord niisugune, et Opetaja ei saa kasvandikku
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oma hoolele mitte selle esimesest eluaastast alates, vaid juba tea-
tud arenerhisastmel — meie oludes keskmiselt 8-aastaselt. Ja
kuna lapsed kaugeltki koik ei tule vOrdsetest oludest ning see-
pérast ei ole ka vordselt arenenud, siis muutub kasvataja seisu-
kord seeldbi veelgi raskemaks. Kt aga koiki lapse isedrasusi
moista, selleks peame tingimata tagasi minema neisse olu-
desse, milledes laps arenes enne koolitulekut,
see tihendab, me peame lapse koduseid olusid tundma
oppima. Seda kodutundmise vajadust on meie kool vist kiill
rohkem instinktiivselt kui teaduslikel kaalutlusil aimanud, kui ta
hakkas kodu ja kooli koostd6d ndudma. See koostdd ise on ténini
piirdunud vaid lastevanemate esindajate kutsumisega kooli kogu-
desse ja lastevanemate koosolekutega, mida peetakse 1—2 korda
aastas. Seda koike on aga ##retult vihe.

Ja toepoolest, tulles kooli 8-aastaselt, on laps
juba 14bi elanud iihe osa, ja iseloomu kujune-
mise alal nimelt tihtsama osa oma elust, selle
nn. varase lapsepdlve, mis kestab siindimisest kuni 5.
eluaastani; aga just see osa lapse elust oma trotsliku
perioodig a, mis iildiselt viltab 2—4 aastani, paneb lapse hin-
geelu arenemisele n. 6. vundamendi, millele siis juba koik
jargnev tugeneb. Ning justsee vundament, nii nagu ta
on, nditab meile selgesti ko0iki neid suuri ja
viikesi vigu, mis last ellu juhtides juba tema esimestel sam-
mudel on tehtud. Ja selle ajajirgu mittetundmisel jadvad viga
paljud lapse iseloomu isedrasused arusaadamatuiks ja nende kor-
rigeerimine v6i koguni kdrvaldamine osutub raskeks, kui mitte
péris voimatuks. Peale selle esimese, tihtsama. osa, on laps kooli
tulles ka juba oma lapsepOlve teisest osast, sellest nn. rahu-
perioodist, mis viltab viiendast eluaastast kuni puberteedini,
s. 0. 12.—13. eluaastani, mitu aastat dra elanud, ja toob selle tottu
juba hea hulga moisteid, harjumusi ja ka haiglasi n&htusi kooli
kaasa. Ja alles sellises olukorras peab Opetaja hakkama oma Gpi-
last ,kasvatama®. Et see kasvatustdd aga siis kaugeltki alati libe-
dasti ei ldhe, seda teate te muidugi koik.

Kasvatust0 praegumainitud traagikasse siivenemiseks ja
selle 16plikuks moistmiseks laskume hetkeks tagasi varasesse lap-
sepOlve ja vaatleme siis seal lihemalt selle ,kaasavara‘ tekkimist,
mis laps kooli kaasa toob. Oma koige esimesel arenemise astmel
ei tee laps lildse vahet enese ega iimbritseva maailma vahel, vaid
ta — nagu Oeldakse — substantifitseerib koike, jaene-
sest rddgib vaid kolmandas isikus. Hiljem aga —
umbes varase lapsepdlve keskel — tuleb murranguaeg: lapses
tekib omaenese isikuy, oma ,mina“ tunne, ning
iihes selle tundega kerkivad pdevakorrale ka
seni olematud konfliktide voimalused: lapse
hinge asub iihes ,mina-tundega®“ iiks teine,
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vidga viimas ja iseloomu kujunemist otsusta-
valt mdéjutav tegur, nimelt hirm.

See hirm wvaldab koiki lapse hingeelu avaldusi ja sunuib last
paratamatult asuma kaitseseisukorda. Ning kuna see
kaitseseisukorda asumine toimub instinktiivselt, ta-
hendab vialjaspool teadvust, siis on tema vialti-
matu ning igal tingimusel siindiv. Teadagi kuju-
neb selle kaitsepositsiooni tulemus viga mitmekesiseks seejarele,
missugused hingelised pohialused lapse juures prevaleerivad.
Alati votab asi traagilise kidigu seal, kus laps on juba siinnipira-
selt neurootiliste kalduvustega; ja s#firaseid lapsi pole mitte just
vihe. ' '

Vaatleme niiiid ldhemalt, missugused oleksid selle kaitseposit-
siooni nadhtavad tulemused. Lisandame siin, et need tulemu-
sed ei sOltu mitte iiksnes la psest, vaid samal médral ka imb-
ruse st. Sunnituna tegutsemigele elulealla jaimise hirmu
kaudu, tegutseb laps i k k a oma isikliku ,mina’“ iileoleku
tunde sdilitamiseks. Seejuures ei tule abinéud, liia-
tegi veel reaalelu nduded, sugugi arvesse, ja laps peab
alati voitlusest vOitjana vilja tulema, vaatamata sellele, mis-
suguseks kujunevad selle voidu jéirele tema suhtediimbrusega.
Kui niiiid ka veel see asi juhtub (nagu see tegelikult kahjuks viga
tihti ette tuleb!), et laps selles heitlemises saab halva ja
moistmatu juhtimise ja kohtlemise osaliseks,
siis on kergemad voi ringemad vastuolud paratamatud. On aga
juhtimine moistlik ja lapse hingeelu arvestav, siis nieme seda
asjaolu, et lapsele muidu nii saatuslik eluhirm muutub osalt touke-
jouks, osalt huviks, osalt moistuslikuks viirtuseks ja aitab sel
teel lapsel tegelikku ellu sisse kasvada vordlemisi viheste konflik-
tidega. Igal tingimusel tuleb meil arvestada jirgmisi véimalusi:
1) Alistuvadlapsed. Need lapsed kuuluvad enamikus cyclo-
thymse (flegmaatilise) hingelaadi juurde, pikaldase toimega,
mooduka reaktsiooni tempoga ja reaalsed. Porgates enesemaks-
mapanemisel jirjest takistustele, loobuvad nad 16puks voitlusest
ja alistuvad olukorrale taielikult. KXui nad selle
alistumise protsessi kestel osa omast enesetundest ohverdama
peavad, siis ilmnevad nende juures hiljem mitmesugused haiglased
nihtused, nagu osavotmatus, hooletus, laiskus. Moned, kelledel
selleks kalduvusi, vdivad isegi melanhooliasse laskuda. On aga
neil lastel selle alistumise protsessi korral hea juhtimine, siis kas-
vavad nad ilma mingi konfliktita iihiskonda ja on , kGigega rahul®.
2) Pogenevad ehk drapddrduvad lapsed. Selles
grupis esinevad niihésti cyclothymse kui ka schizothymse hinge-
laadiga lapsed, ja on oma &iguste ndudmisel palju energilisemad
eelmise grupi lastest. Kui need lapsed satuvad voitluses oma isiku
maksmapanemise eest takistustele, mida nad ei suuda iiletada, siis
eialistunadolukorrale mitte,vaidasudes vaikse
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vaenu teele, podrduvad iimbrusest #ra ja kiinduvad
enesesse (introverteeruvad). Schizothymse hingelaadiga lap-
sedprotesteerivad olukorra vastu pealegi veel
sedaviisi, et panevad oma arengu seisma, ja
jadvad siis juba piisivalt tollele arenemis-
astmele, millel nad olid konflikti tekkimise "
momendil. Sellepirast pole ka midagi imestuda, kui moni
8-aastane tuleb kooli, olles ise vaimselt alles 4—5-aastase tasemel.
Niisugused drapddrdunud lapsed, olles end tdHielikult eraldanud
timbritsevast maailmast ja tema arendavast ning kasvatavast, aga
mones suunas ka vabastavast m&just, loovad oma fantaasia kaudu
endale uue, iseliralise ja ebareaalse maailma,
kuna aga tOeline maailm ja elu oma nduetega nende laste alatead-
vusse jirjest rohkem plahvatusainet kogub, mis varem
voi hiljem muidugi sealt viljapdisu otsib, viga mitmesuguseid
neurootilisi ndhtusi tekitades. Seal nieme trotslikkust, sonakuul-
matust, kOige {imbritseva ja autoriteetse ignoreerimist, #lkilisi
vihahoopuhanguid, tihti isegi pdrandal siputamist ja kramplikku
nuttu, 3) Vastuhakkavadehk ,midssavadlapsed.
Need lapsed kuuluvad eranditult schizothymse hingelaadi juurde,
on jdrelikult oma hingeelu avaldustes jirsud ja hiiplevad, iilitund-
likud, voi jille oige kiilmad. Alati on nad despootlikud ja
valitsemishimulised, nduavad enese isiku ab-
soluutset tunnustamist, ja ei salli harilikult
teist ,suurust“enda kdrval Juba oma olemuse poo-
lest on neil lastel alati palju konflikte iimbrusega, ja, sattudes ta-
kistustele oma isiku maksmapaneku alal, vdivad need lapsed #&r-
miselt palju raskusi ja pahandusi tekitada kasvatajale. Sest sat-
tunud fimbrusega vastuollu, hakkavad nemad otsekohe ,,missama‘’
ega vali kunagi abinbusid: nad valetavad, esitavad salakaebusi,
purustavad esemeid, on kangekaelsed ja fanaatilised. Koiki ja
koike iimbritsevat vihkavad nemad (kuigi mdénikord ainult nii-
liselt) ja on koigega alalises vastuolus ja sOjaseisukorras; tihti
avaldavad need lapsed negativistlikke kalduvusi, s, 0. teevad just
vastuoksa keelule voi kdsule; oma sihtide saavutamiseks dssitavad
teisi iiles ja on kaasinimeste vastu tihtigi julmad. Sellisesse olu-
korda sattumast saaks last hoida ainult &8rmiselt ettevaatliku juh-
timigse kaudu, kus lapse hingeelu iga isefrasust teravalt silmas
peetakse ja neuroosi tekkimise voimalus juba idus sumbutatakse.
Kui aga niisugust last, nagu see tavalisesti slinnib, karistuse kaudu
tahetakse parandada, siis ei saa muud tulemust, kui et juba niigi
iimbrusega vastuollu sattunud laps aetakse veel sligavamasse vas-
tuollu, haavates ikka uuesti tema juba niigi siigavasti haavunud
enese- ja digusetunnet: niisugust last ei tule karistada, vaid ravida.
4) Abitud lapsed. Niisugused lapsed kuuluvad peamiselt
cyclothymse (melanhoolse) hingelaadi juurde. Nad on juba vara-
kult eneseusalduse kaotanud. Selle agemel on neid vallanud ala-
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vidrsustunne, ja nad ei saa iimbritseva maailma- ja elunduetega
iildsegi mitte hakkama. Nad tombuvad igalt poolt tagasi ja vaat-
levad koike varjamata imestusega. Lasevad endid meeleldi taga-
plaanile suruda, kannatavad aga hiljem selle all siigavalt ja piisi-
valt. Alaviirsustunne takistab neid teistega seltsimast ja mingit
enam-vihemgi lootustiratavat viljapidisu otsimast nende abitust
olukorrast. Tihti langevad nad melanhooliasse ja m6&nikord 15pe-
tavad enesetapmisega, tihti kiillaltki tiihise afekti mojul. Kasva-
taja suurim mure nende lastega on, neid nende alavadrsustundest
vabastada, et neid siis abituse olukorrast vilja aidata ja reaalellu
juhtida.

Vaadake, austatud pedagoogid, niisugune on suurtes joontes
see materjal, mis teile koolidesse kokku voolab, ja mida te peate
siis kasvatama, s. o.imber vormima hingeliselt
ja intellektuaalselt nii,et ta mahuks hédéru-
misteta praegusse tthiskonda, koigi ta muutuvate
vaadete, kommete ja tdekspidamistega, aga ka koige selle maskee-
ritud valega, mis seda iithiskonda aitab kanda. Selle teadmisega
pole aga kasvataja kurbloolus veelgi I6ppenud, sest laps, tulles -
kooli, projitseerib kooli ja tema dpetaja peale
ka kogu koduse olukorra ja kodused autoriteedid, ja
selle projektsiooni tulemuste kohaselt kujuneb siis ka lapse suh-
tumine kooli ja kasvatajasse. Sest lapse silmis on ju — lithidalt
.6eldud — molemad iihesugused ,,rohujad‘ voi jille ,hoolitsejad —
sellejirele, missugune olukord valitses kodus.  Ja sellepidrast on
ka lapse ja kooli vastastikustes suhetes mitmesugused variandid:
a) laps leiab koolis umbes s am a s u g u s e 6hkkonna, nagu see oli
kodus. Sel juhul toimub lapse {ileminek sesse temale uude vai-
mumaailma ilma erilise reaktsioonita; b) kooli olukord tundub
lapsele so od saman a kodusest; sel juhul kiindub laps kergesti
koolisse, ja siis areneb ka tema kasvatamine soodsas suunas, ja
laps v6ib kergesti vabaneda modnestki kodust kaasatoodud haig-
lasest ndhtusest; ¢) kooliolukord tundub lapsele kodusest eba -
soodsamana. Siin asub laps kooliga muidugi vastuollu ja —
vastavalt lapse hingelisele seisundile — voivad tekkida suuremad
.v6i vihemad konfliktid, kuna sel juhul'lapsigal tingimusel
piitiab koolist pidédseda, ning oma tahte libisurumiseks realiseerib
siis koik tema kisutuses olevad vahendid — kuni ,haigusse pdge-
nemigeni. Ainult ppimises mahajddmine ja korratuks muutu-
mine ‘on sellisel korral veel vordlemisi viike viga. Aga kooli ja
Opetaja seisukord on selles ,vGitluses* enamikus ebasoodus,
kuna laps niisugusel korral harilikult saab heatahtlikku, aga hu -
kutavat abi kodult; sddrane abistamine aina kinnitab last
tema ettevotte digluses ning ei lasegi tal haiglasest hingelisgst sei-
sukorrast vabaneda. Viga halva pdorde votab asi ikka siis, kui
kodu hakkab omalt poolt ka veel siiiidistama kooli ja ka kasvata-
jaid: oma tugeva identifitseerimisvoime kaudu asub laps siis
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negatiivsele seisukohale kooli mdiste suhtes
iild se, ja edaspidi on raske niisugusele lapsele parajat kasvatus-
asutist leida. To&otavad aga kodu ja kool kirjeldatud olukorras
kisikies, iiksteist moistes ja toetades, siis on sellest koigile kol-
mele kasu — lapsele, koolile ning ka kodule.

Kui niiiid laps eespoolkirjeldatud ,,kaasavaraga® varustatuna
koolis Opetajale-kasvatajale niipalju probleeme {iiles seab ja nii-
palju raskusi ette veeretab, siis tekib iseenesest kilsimus, kuidas
preaks kasvataja kdigesse sellesse suhtuma,et
seisukorda Gieti tabada ja igas vdoimalikus
olukorras selle isandaks, ja muidugi ka juhti-
vaks autoriteediks jaddda ? Koigeenne peab kasvatajal
igasuguste laste jaoks ikka ja alati jaitkuma seda, mida me iildiselt
nimetame armastuseks lapse vastuy, ja millest ka kGige
kriitilisematel hetkedel hoovab lapsele vastu soojust, osavotlikkust
ja arusaamist tema olukorrast. Seejuures tuleb kasvatajal koik
lapse mured ja roomud kaasa elada, aga ikka nii, et ta
siiski lapse silmisg ja4db ilileolevaks juhiks ja
vorratuks autoriteediks. Sest midagi pole kasvataja
autoriteedile hdvitavam, kui see, et Opilane mirkab tema abitust.
On aga laps kord juba kasvataja usalduse ja tihelepanu osaliseks
saanud, siis piiliab ta igal tingimusel oma seisukohta siilitada
ja — oma tugeva jireleaimamistungi tottu igas asjas oma kasva-
taja sarnane olla. Ja selles olukorras ei ole raske last valitseda
ja juhtida — vastupanu pole harilikult mingit. Ei suuda aga kool -
lapse hingeelu moista ega tema piilideid respekteerida, siis paneb
laps koik omad eespoolkirjeldatud hingeelulised vahendid liikuma,
et aga koolile vastupanu avaldada; ja sellise lapse kasvatamine pole
kuigi tasuv illesanne. Sama vastupanu teele asub laps ka siis, kui
ta tunneb end kord juba saavutatult soodsalt seisukohalt tagaplaa-
nile nihutatuna: siin peitubki selle, teile koéigile tuntud, ndhtuse
pohjus, miks mdnikord Opilane, kes ténini hea olnud, #kki muu-
tub illeannetuks ja jaib selleks piisivalt.

Niiiid vaatleme 16puks ka veel seda Opilase hmgeelu arengu
viimast ja tdhtsaimat murranguaega,nimeltpuberteediaega,
mis meie kliimas kestab keskmiselt 12.—18. eluaastani. See aeg,
mida iseloomustavad kaks uut hingeomadust —paatos jasen-
timentaalsus —, toob Opilase ellu pohjaliku podrde, pai-
sates p6hjalikult segi k6ik senised toekspi-
damised. Puberteediikka joudva Opilase juures torkab silma
tema senise andekuse langus; see andekuse langus on tingitud
itheltpoolt dpilase vaimumaailma iimberkujunemisest, ja teiselt
poolt paljude uute probleemide tekkimisest, millest lapsel seni pol-
nud aimu. Tehakse 16pparve kdigi seniste toekspldamlstega ja hin-
natakse iimber koik viirtused. Tundes eneses suuri joutagava-
rasid, hakatakse tegelema probleemidega, mis seni Opilase juures
- huvi ei #ratanud: filosofeeritakse elu ja olemise mdtte iile, hin-
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natakse oma seisukohta elus ja {ihiskonnas, selgitatakse ka seda,
kas ja kuidas oma silmapaistvat seisukohta séilitada. Usulisel alal
laostub jumala mdiste, ja see asetatakse ateismiga. Olevale iihis-
konnale ja tema vairtustele vaadatakse enamikus iilalt alla, ja selle
iihiskonnaga (v0i modne tema organiga) vastuolus olevad lapsed
piiliavad sealt pogeneda — sellest tulevadki need puberteedieas
iisna sagedased kodust drajooksmised; muidugi, siirastele koha-
muutmistele annavad ka veel omalt poolt hoogu tung uue ja pa-
rema poole ja suur huvi selle tundmatu ,,uue ja parema‘ vastu.
Piris uutest omadustest ilmnevad selles ajajdrgus oleva inimes-
looma juures seksuaaltunne ja -tung koéigi oma
kaas-ja jidrelndhtustega. See uue omaduse pievakor-
rale kerkimine toob kaasa oma isiku tiisviddrtuslik-
kuse tunde, Aratab paljud seni uinunud ins-
tinktid — eeskitt muidugi parenteedi instinkti —— ja iihes sel-
lega loob ka palju vdimalusi hingelisteks vastuoludeks ja neuroo-
sideks. Teatud midrani loomuliku nihtusena tuleb vitta ses eas
ilmnevaid homoseksuaalsust ja onaniat. See puber-
teediaegne homoseksuaalsus on — nagu eespool nigime — bioloo-
giliselt pohjendatud ja viljendub iihesooliste omavahelises siiga-
vas sOpruses iihes ,igavese truuduse” vandumistega. TGepoolest
el kesta see ,,igavik” aga kunagi palju iile paari aasta. Jiib tema
aga pikemalt piisima, siis tuleb teda arvestada kui haiglast n#h-
tust. Samuti siiiitu on ka puberteediea onanism; tema pinnale-
ilmumist soodustab &rkav sugutung ithes temaga seoses olevate
monutunnetega, seda enam, et sellel iillemineku ajal piinlikest ela-
mustest alateadvusse jidnud ballast muutub osaliselt seksuaal-
seks monutundeks. Hiljem kaob see viike seksuaalne anomaalsus
iseenesest, ja sellepirast pole ka motet teda liiga tOsiselt votta.
Kui aga see ,tormi ning tungi“ aeg oma kulminatsiooni-
punktist iile hakkab joudma, siis jirgneb ka Opilase hingeelus para-
~ tamatult reaktsioon, nagu ikka revolutsioonide jirele, ja paljud
poorduvad siis ,,kadunud pojana‘ resigneeritult ,,vana“ juurde ta-
gasi. Modned toovad koguni viikese siiiitunde sellest #sjalGppe-
nud tormist kaasa. KOoik see, millest alles hiljuti vabaneda piiiti
ja mida eitati, néib niiiid jélle piisivama viirtusena ning kindlama
téena. Eneseanaliilisi ja -siivenemise kaudu piiiitakse koike seda
omandada, millest tormi ja tungi ajal puudust tunti. Oma norkuse-
tunde iiletamiseks otsitakse vidljastpoolt tuge, ja selles otsi-
miges satutakse paratamatult Jumala ja tema nih-
tava esindaja — kiriku — hdlma; ja see puberteediaja
ateismist lahkumine 16peb enamikus siigava .
usulise hardumusega. Ja hingelisest korgrohust vaba-
nemiseks tuntakse tungi eneseviljendamise jirele: teki-
vad need tuntud sentimentalismist noretavad puberteediaja luule-
tused ja — eriti tiitarlaste juures — péevikud, milledesse valatakse
ko6ik oma hing, ja ménikord veel rohkemgi. Sest sel ajal pidseb —
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norgenenud kriitikavoime jareldusel — fantaasia veel korraks nii-
telavale. Sellest on ka tingitud puberteediealiste kalduvus valele.
Justkui aimates oma kindlusetust, hakatakse idealiseerima mingit
tundmatut ,,sina“, kellega vorreldes ise ollakse ddretult pisike, nii
pisike, et ei juleta ennast sellele suurele, iileolevale ja vdimsale
»Sinale jalge ettegi heita. Eriti selgelt ilmneb see nahtub tiitar-
laste juures. Hiljem, puberteediaja l0ppedes ja hingeelu tasakaa-
lustudes kaob see ,,enesehalvustamine jiljetult, ja monikord isegi
punastatakse omaette koigi nende ,nutvate” luuletuste ja pievi-
kute iile, ja nad kaovad ka koéige aja teed. Uletanud puberteedi-
aja, jouab noorur vilja isiksuseni, ja siis muutub ta isik talle, nii
nagu ta on, saatuseks, milles enam midagi pohjapanevalt muuta
ei saa. Peame seda koike votma kui paratamatust. Sellepdrast on
eriti huvitav vaadelda ka neid karisid, millede otsa puberteedieast
viljuv noor inimene vGib komistada, ja missugust teed ta nendest
karidest pddsemiseks kasutab. Eespool juba nigime, kui mitme-
kesine on Opilase hingeelu ja tema viljendusviisid — seal olid alis-
tuvad, &rapédrduvad, vastuhakkavad, abitud. Igaiihel neist on
omamoodi suhtumine ellu ja -~ nagu eespool ka juba nigime —
paljud neist ei suuda reaalelu nduetega iildse valmis saada. Mis-
suguseks kujuneb nende saatus tdisealiseks saades? Muidugi piitia-
vad nad igal tingimusel pinnale jidda ja tOelisuses mitte l4bi liities,
laskuvad nad eluvale teele, see tihendab, nad ei vota
maailma ja tema ndhtusi mitte nii, nagu nad tdeliselt on, vaid nii,
nagu ta n e nd e isikule vGi selle isiku seisukohale soodus on. Oma
sellise vale seisukoha oOigustamiseks loovad nad siis — muidugi
vastavalt oma initelligentsusele — monikord otse illatavalt terav-
meelseid kombinatsioone ja dogmasid. Ja mida rohkem s#frane
eluvale on suunatud selle vale looja isikule, seda energilisemalt
ollakse selle isikuviirtuse tdstmisega ametis; ja tihtigi 16peb see
piitie usuholmas, kus, olles s6ltumatu ajast ja ruumist, oma hinges
voidakse elada omaenege isiku 16pmatuse kehastusena. Kuigi vale,
aga siiski Gilis ning auvédrne lahendus! Kboik, kes eluvale teele
sattunud, ei lange muidugi usuhdlma, vaid tegutsevad leidureina,
kunstnikena, riigimeestena jne. Siia kuuluvad ka koik need nn.
,homse pieva inimesed“, s. o. need, kes oma ,,0nnestuva ettevotte
alles ,, homme* tiide viivad — ,,tina‘“ ei luba nende kindlusetuse-
tunne neil aga seda teha; aga homseni on ju nii palju aega...
Edasi, paljud nendest, kes reaalelu probleemidega téiel méiiral
hakkama ei saa, leiavad oma elumottele lahenduse subjektivist-
likus idealismis; need on niisugused, kes kogu oma elamuste pea-

rohu asetavad omaenese isikule ja selle subjektiviteedile. Vilisilm
~ paiseb selle inimese probleemide kogusse ainult niivord, kuivérd
ta moodustab tema teadvuse sisu. Ko6ik muu aga tuleb omaenese
isikust, oma ,,minast, mida voetakse ideaalkujuna. XKa need ini-
mesed véivad oma isiku seisukoha Oigustamiseks ja tema vahe-
kordade selgitamiseks Jumalaga ja iimbritseva maailmaga suure-
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piraseid loominguid anda, kuna nad enamikus kuuluvad schizo-
thymse hingelaadi juurde ja on seet6ttu ulatusliku fantaasiaga.

Austatud kasvatustegelased! Nagu teie sellest, suurtes joon-
tes tdmmatud iilevaatest négite, on 6pilase hingeelu ja tema aval-
dusviisid 10pmatuseni mitmekesised; niisama l0pmatuseni mitme-
kesine on teie t06 selle hingeelu arengu juhtimisel ja tema vormi-
misel. Mondagi teie seast voiks ehk selle iilesande ulatus kohu-
tada, aga kui teie seda praegu maalitud pilti silme ees hoiate ja
opllase hingeellu piitiate siiveneda, siis n#ete, et paljud asjaolud,
mis tdnini vGitmatutens niisid, on ometi kergesti vdidetavad, ja
palju takistusi, mis néisid {iletarmatutena, on siiski kergesti iileta-
tavad; see teadmine olgu teile lohutuseks teie t56s ja see t60 ise
toogu teile tdielikku rahuldust.

Koolidistsipliini &pilaspoolseist
eeldusist

Mag. Aulis Aret.

1. Koolidistsipliini eeldused.

Need avaldavad haruldast rohkust, mitmekesisust ning keeru-
kat pOoimuvust. Meenutagem vaid moningaid: 1) fiisioloogilised
eeldused — Ghk, temperatuur, valgustus klassis, ilm, aastaaeg,
opilaste toitumus jne., 2) koolipoolsed eeldused — oOppetehnika,
dpetaja iseloom, aineoskus, kiitumisoskus, kooli vaim, 3) selts-
kondlikud eeldused — kodu avaliku arvamuse subtumine kooli ja
selle noudeisse, 4) opllaspoolsed eeldused, mille vaatlemisele
asumegi.

Viimaste uurimine on seda korgema viirtusega, mida enam
on loobutud hirmul karistuste eest pShjeneva distsipliini aretusest
ja suundutud politseiliselt suhtumisviisilt hingehoidvale
ja teadlikku distsipliini kasvatavaile menetlusile.

2. - Parilised eeldused.

Need avalduvad selgesti rahvuslikus ja soolises péritolus.

Meil saab huvitavaid mentaliteedierivusi tabada vorreldes
eesti ja vene lapsi nende kiitumise jirgi tundides.

Vene laps on iildiselt mirksa elavam ning aktiivsem. Tunnis
elab ta kaasa otse dgedasti, iiletades moodukuse piirid. Ta ei libe
oodata, kunas teda kiisitakse, vaid hiitiab kohalt vahele.

Eesti laps pole nii elav, on taltsam. Seevastu kaldub ta Kius-
likkusele ja kidttemaksule. Ta on valmis tegudele, mis on sihitud
Opetaja isiku vastu. Ta voib olla tige, 6el. Ta vOib haavuda siiga-
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vasti ja kaua viha kanda, sepitsedes ning algatades vaenlikku
tegevust ,,in tyrannos“.

Opetajad, kes on t66tanud juudi kooles, teavad jutustada pisi-
keste juutide #dretust elavusest ning pilisimatusest.

Pirilised eeldused on muutumatud. Nad ei etenda aga distsip-
liini alal nii suurt tdhtsust kui soolised ja puhtindividuaalsed
vahed.

Sooline péritolu tdmbab korra alal selgeid vahe;]oom

Tiitarlaste eksimused seisnevad peamiselt lobisemises ja naer-
mises. Uldiselt on kord neile endastmoistetav. Naissugu iseloo-
mustab ustav allumine korrale ja ettekirjutuste téitmine. Tiitar-
lapsed ei tee korrandudeist enesele probleemi. Nende kasvatamine
on koigiti kergem.

Poisis seevastu kiheleb aktiivne, tunglev, rahutu ning rahul-
olematuse vaim. Poiss ihkab juhtumusi, vastuolusid ja kokkupor-
.keid, ponevust ning voitlust; ei talu enese iile valitsejat ega kis-
kijat, sundijat ega oma vaba tahte piirajat, kellena tal dpetaja
esineb. Kord, mis 18ikab ta ,,vabadust” voi millest ta aru ei saa,
mida mottetuks peab, on talle vastik. Ta kolistab oma ,,ahelaid“
ja otsib vdimalusi nende murdmiseks. Mingile v6imule allumine
tundub talle olevat raske illekohus. Distsipliin on talle kuiv, hin-
getu surve. Selle tihtsust ta veel ei moista. Ta on anarhist.

Kui tiitarlaste juures korranduded paljut pohjendust ei vaja
(tiitarlapsed ei kiisi, miks ja miks peavad nii voi teisiti kiituma,
voi vihemalt ei tungi selles kiisimuses kuigi siigavale), siis poiste
juures on vaja enam selgitusi ning arutlemisi;, et nad korrandud-
miste tditmise autonoomsest tahtest omaks votaksid, kuna nad
puhtvilise mehaanilise survega ei noustu. See vajadus touseb
vanusega koos. :

3. Paritolulised eeldused.

Maalapsed on klassis kéitumiselt paremad, linnalapsed aga
halvemad. Niib maksvat seadus — mida suuremast keskusest
laps périt, seda halvem ta kiitumine. Suurlinna poisteklass on
korraloomise seisukohalt raskeim, muude eelduste vordudes. .

Li#bikdimise elavus, muljete kirevus, kiitumise sundimatus

- ning julgus, autoriteetide eitamine, jirelevalve vihesus jne. —
need teevad linnalapse elavaks, pilisimatuks, pealiskaudseks ning
jultunuks. Soovide holpsa tditumisega hellitatud, tunneb ta nende
piiramist eriti valusasti. Ta suhtub vilismaailma nirvlikult.

Suured (40—50) poisteklassid suuremates linnades on Gpeta-

- jaile tOsiseks nuhtluseks. Seal on korrarikkumiste alal koguni
mingi ,kultuur kujunenud ja ,kérgem tehnika“ arenenud, mida
kooli traditsioonina aastast-aastasse nooremaile jirglasile edasi
antakse ja millest hirrad vilistlased kooli juubelialbumites monuga
Jjutustavad, seega oma autorlteetselt poolt nagu kaudselt neile ndh-
tustele soovitust andes.
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Kuna maal on Opetaja sotsiaalselt iisna korgel jirjel, kuulu-
des kohalikku eliiti, pole ta seda linnas kaugeltki mitte. See sot-
siaalse positsiooni mittekiillaldane koérgus koos linnakodus tavali-
selt mitte just eriti korge respektiga Opetajaskonna vastu kahan-
dab Opetaja autoriteeti Opilase silmis.

Regionaalse péritolu kdrval mdjustab Gpilase kiitumist ka
sotsiaalne tulenemine.

Uhiskondlikult korgemal seisva perekonna vdsu kiitub ise-
teadlikumalt. Monigi kord nn. ,heast” perekonnast laps avaldab
jimedat kasvatamatust. Millega see seletub? Voib-olla teab laps,
et Opetaja talle midagi teha ,,ei tohi” ega ,,julge”, ja tarvitab kooli
kohaks, kus saab puhata koduse korralikkuse ning sunduse koor-
mast., Teisel juhul voib viliselt korgel asuval kodul kasvatus otse
puududa vanemate filirohkete seltskondlike kohustuste t6ttu, mis
ei jata mahti lastega tegelda.

Kui oleks vaja karistada tdhtsate vanemate last, seisab Ope-
taja monikord dilemma ees — kas kohelda teda vajalisel viisil ja
sattuda vanemate kittemaksu alla, voi lasta lapsel korda rikkuda
ja’ seega kaotada oma autoriteet klassi silmis. On ju paraku
kodusid, kes tdie rinnaga kaitsevad oma lapsi kooli ndudmiste
vastu ja oma lapsele alati diguse annavad, sagedaste kaebustega
pommitades koolivalitsusi ja — vihe sellest — agiteerides oOpeta-
jate vastu limbruskonnas. Selle kurva nidhtuse vastu tuleb tosiselt
abindusid leida. Opetaja positsioon peab olema tiiesti kindel, et
kasvatust6o saaks olla edukas.

Kehvemate kihtide lapsed seevastu on alandlikud ja tagasi-
hoidlikud. On ju neid vimalik holpsasti ,,vastu seina suruda®. Ka
korratumad neist pingutuvad, et hea Oppimise ja kditumisega mak-
sulistes koolides saada Oppemaksust vabastust.

Kodune olukord ning ohkkond ja kodu juhtiv kisi on lapse
kiitumisele mootuandva tdhtsusega. Kuidas kodu saab kaasa
aidata meie noorsoo distsiplineerimise alal, see on omaette olulise-
maid niiiidisprobleeme meie tegelikus pedagoogikas. Opilaste hal-
vas kiitumises on siilidi halb kodu, mitte kool. Kodu vastu tuleb
siiidistus poérata, kui tingimata tahetakse kedagi ,,hukka moista®.
Kool pole suuteline annulleerima kodu mojusid. Ainult pehmendada
suudab ta neid..

4. Arengupsiihholoogilised eeldused.

Distsipliini eeldusena on vanus olulise tdhtsusega. Mida vanem
opilane, seda kergem on teostada distsipliini. Kdige raskem on dist-
sipliini loomine aga kiipsemisealiste poiste klassis.

Kordkorralt omandab laps harjumusi. Algul puuduvad tal n. 6.
kindlad kiitumisnovad. Neid loob kool ja kodu aasta-aastalt, kui
noéuab iisna piinliku tdpsusega teatavat kiitumist. Kui palju siin
veel t66d on, niitab seegi, et vanemadki Gpilased tundi vastates ei
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oska korralikult seista, nende tervitamine ja toon, konnak ja liigu-
tused jatavad palju soovida jne., olgu viidatud ainult mdnele
vilisele kombele.

Kui algul, vihemate laste juures on distsipliin péhjendatav
autoritatiivselt, s. o. piisab k#su-keelu viljendamisest, vajame
hilisemas eas kordkorralt enam distsipliini teadlikustust, s. o. tuleb
selgitada iihe ja teise korrandude vajadust.

- Noorte juures pdrkume huvitavale nihtusele — nimelt sellele,
et noores olemuslikult pohjenev teatav tunglus valmistab korra-
hoidmisele peamuret. Selles tungluses juurdub réhuv enamik kor-
rarikkumisi. Tung vallatella on ta nimi.

Vallatlus nooruri hinge talitustarbena.

Pedagoogile, kes viga kurvastub ning vihastub vallatluste iile,
oleks lohutuseks teadmine, et vallatlus on nooruril loomuli-
kuks tarbeks, ta tiiipiliseks sotsiaaltoiminguks, nagu seletab

- A, Kiessling (,,Der Unfug als jugendpsychologische Erscheinung.
Zeitschr. f. padag. Psychol. 1934). Noorur vallatleb alateadlike
motiivide ajel. ,,Vallatuste tegemine siinnib iseenesest,’ vastatakse
iithes ankeedis. Veel moni karakteerne vastus: , Miks, ei tea isegi.*
»Pohjust ei tea.” , Miks? Viga imelik kiisimus.* ,,Ainult harjumuse
poéhjal, ja seda ei mirkagi.*

Toepoolest — miks vallatleb noor olend? Vallatlus on méng.
Méngu bioloogiline iilesanne on vajaliste voimiste sisseharjuta-
mine, nagu seletab Karl Groos.

Vallatlus on teatav intelligentsi-voimlemine. Leidlikkust ja
teravmeelsust pingutab vallatlus, sest vallatleja taotleb Ileida
midagi teravmeelset, ebatavalist, iillatavat. Vallatlevad ainult intel-

- ligentsemad G&pilased. Niirimeelsed ei oska vallatella. Vallatlus-
tung ajab kombineerima lihtsaist antuist midagi uut, huvitavat.
Lastel keelata vallatlus — see tahendaks, neilt votta vaimuaren-
duse vajaline vahend.

Nii suurte positiivsete véértuste juures kas ei tuleks revideeri-
misele votta meie iildiselt eitavat suhtumist vallatlusse ?

Siiski mitte. Nimelt on vallatlusel suund alati mingi kehtiva
korra vastu. Seda vallatuse tunnust nimetab Kiessling ta destruk-
tiivseks tendentsiks. :

Noorur pingutab ajusid, et kuidagi ,,sisse vedada“, epateerida,
kahjustadagi opetajaid ja kooli. Vallatus voib manduda ulakuseks.
Nii iihes koolis viskasid Opilased pimedas Opetajale potitiie tinti
vastu riideid. Selle dpetaja vastu polnud neil isiklikult midagi, sest
ta nende klassis ei dpetanud, pealegi oli ta iseloomult viga hea ning
lahke. .

Destruktiivse tendentsi t6ttu tuleb vallatust kahandada; pai-
sudes muutub ta ohtlikuks ja lapsed ,lihevad kiest dra®. Iga
tithist lapselikku naljatlust, olgu see eksimusekski korra vastu, ei
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saa kiill kohelda viiklase noudlikkusega. ,Libi s6rinede vaata-
misel” on muidugi omakorda piirid, mida osav pedagoog selgesti
teab.

5. Temperament ja distsipliin.

Sangviiniline temperament eksib distsipliini vastu enim sage- -
dasti. Ta on plisimatu, kergesti-drrituv ja vaheldusjanune. Klassi-
t66s (eriti korgemas koolis) paratamatult esinev teatav kuivus ja
kestev asja-juures-olemine pole talle talutav. Ta otsib enesele
meelelahutusi. Muidugi opetuse kirevus rahuldaks teda. Kirevus
aga on hajustus, millest oma Oppetdd agaramgi elulisemakstegija
peaks hoiduma.

Mitte-rasked, mitmekesised individuaalsed iilesanded vastavad
sangviiniku meelelaadile. Nendega rakendab &petaja ta tdhe.
Kui klassis on selliseid sangviinikuid, tuleb Gpetajal neile anda
illalmérgitud laadi t66juhatusi, mis neid kéidavad. Nende to5tempo
on mérgatavalt kiirem kui teistel. Seejuures muidugi puudub kiil-
laldane siivenemine.

Sangviinikuile tuleb selgitada kunsti &igel ajal kdnelda ja
oigel ajal vaikida. Nad peavad oma tahet vabastada piiiidma hiip-
likkusest ja dgedast ning kaalumata reageerimisviisist. Ta korra-
rikkumised pole tingitud kurjast tahtest, vaid enesevalitsematusest.

Koleeriku juures on distsipliini haardepidemeiks Opilase
autunne, auahnus, tegevustung ning algatusiha — samad, mis
oskusetu kiésitluse puhul vdivad podrduda oOpetaja vastu. Kui
koleerik on veendumusel, et hea kord on auasi, kui ta piitiab kuulu-
da k#itumiselt parimate sekka, kui ta tunglev jéud on rakendatud
teatavate kindlate kasvatuslike iilesannete sooritamisele (nii-
teks klassivanemana piiliab ta oma klassi aidata {iile kooli esi-
kohale), siis t66tab ta kooliga solidaarselt ja mojutab kaasdpilasi
positiivses vaimus. '

Haavunud, ,,mittemdistetud koleerik saab distsipliini dgedaks
Idhkujaks. Ta, olles sihiteadlik, on koolikorrale vigagi kardetav.
Visalt voitleb ta ebameeldiva Opetaja vastu, ta t66d koigiti rasken-
dada piilides. Temas avaldub selgesti kuri tahe.

Flegmaatiku norgim punkt on loid kaasatdStamine ja
hoidumine pingutusist. Kui teda silmist lasta, kohe tardub ta to6-
tempo. Muud negatiivset ta juures korra suhtes erilist pole. Oma-
pead jietuna, jirelevalve ja tagant-Ghutamiseta voib ta jédda kooli-
t80s teistest kaugele maha. Siis leiame teda nende killas, kes nuri-
sevad Oppimise raskuse ja Opetaja seletuste arusaamatuse diile,
seega sisendades teistessegi loidust ning kiegal6dmist pingutusile.

Flegmaatikule sarnaneb oma passiivselt suhtumiselt me -
lanhoolik.

Ta hivib oma nukraisse unistusmotiskeludesse. Ta viibib nagu
unes. Kuna noored, elust veel vintsutamata ning pettumata, on elu-
roomsad, siis paistab melanhoolne laps nende taustal selgesti silma.
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Teda vdib pidada haiglaseks nihtuseks. Nukrameelsuse pohjus-
tajaks on tavalisesti haiglus v6i kodune viletsus (joodik isa, suur
vaesus, vanemate alalised tiilid jne). Selline laps kiitub koolis
vaikselt, maharchutuna ning enneaegselt vananenuna. Distsipliini
suhtes tal negatiivseid toiminguid dieti pole, kuid ka mitte posi-
tiivseid (eeskuguhk t66-ind, tdpsus, piitidlikkus, hea ruht kindel
ning julge esinemine jue. ).

6. Nooruslikud eluvormid ja distsipliin.

Nimetades noorte juures esinevaid eluvorme noorusliku elu-
tunde varavormideks, piistitas Eduard Spranger neid kaheksa:
1) kehatundesse suubuv, 2) esteetiline unistaja, 3) problemaatik,
4) kutse- ja teenistushuviline, 5) teojanune, 6) armukiillane, 7)
eetiline entusiast ja 8) usuline miistik.

Need tiilibid on ,moistetavuse skeemid®, millesse iiks voi
teine noorur mahub ainult umbkaudselt. Need nooruslikud eluvor-
mid tekivad kiipsemiseas, mis algab trotsimis-periocodiga (12—14
e. a.). Siis tekib karaktereis mérgatavam diferetseerumine.

Distsiplineerimise seisukohalt pakub iga tiilip erinevaid ilmin-
guid ning vajadusi.

1. Kehatundesse suubuv on huvitatud joustikust.
Palliméng, jooksud, vdimlemine v&i muu spordiala hoiab kiitkes
kogu ta jou. Opit6o, mis vajab elavat vaimset tegevust, on talle
vaevarikas ning vastik. Ta ei salli vaimset t66d ega hinda vaimu-
elu ning vaimuinimesi. Ta pilkab raamatukoisid.

- Oma mittedppimise maskeerimiseks Ghutab ta mitteGppimisele
ka teisi, Sellesuunaline dhutus on h#sti pinda vottev eriti kiipse-
misealistes poisteklasgides, kes holpsasti kalduvad kollektiivsele
téopidurdamisele.

Tundes end tugevana ning iilleolevana, kaldub ta tarvitama
Opetajatega riidkides toorest tooni. Ta praalib oma voimetega,
teeb nGrgemaile liiga, pilkab k6ike, millest aru ei saa. Euripides
iitles, et Attikas on palju halba rahvast, kuid halvimad nadikaelad
on atleedid. Selle viljendi iile peaksid meieaegsedki atleedid jirele
motlema!

Sellist ,kehainimest” saab distsipliinile vbita sportlike
pOhimd&tete ning vooruste selgitamisega. Hea riiht, enesevalitse-
mine, killmaverelisus, aumehelik viisakus, riiiitellikkus norgemate
vastu — eks nende vooruste kandjana tahab atleet meelsasti esi-
neda. Millist suurt distsipliini nduab edukas voistlemine! Joustiku-
inimese vaimlikustuse ja aadestamise edukat metoodikat nieme
YMCA t66s, skautluses ja noorkotkluses.

2. Esteetiline unistaja eimdista korda tema kuivas
halbuses. Ta on individualist ning anarhist, kes eitab igasuguseid
paragrahve, kodukordi ja mé#rusi, leides need olevat ilmaaegsed
ning rumalad. Ta tegeleb ainult sellega, mis teda huvitab.
Liialt harjudes -esteetilise nautimisega, kaldub ta omandama
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pehmet ning 16buhimulist eluvaadet, mis on tugeva levivoimega,
sest ta ei ndua palju. ValjultkSlibeline elujuhtimine seevastu esitab
isiksusele raskeid kohustusi, seepidrast pole ta kuigi populaarne.
Esteetiline unistaja-tiiiip, kehastades ja kuulutades enese-minna-
laskmise moraali ja naerdes korra-institutsioonide iile, ddnestab
lugupidamist ning aukartust — distsipliini tdhtsamaid aluseid.

3. Problemaatik armastab resoneerida. Iga korra-
noude puhul kiisib ta: miks? Ta protesteerib elavasti kisu voi
keelu vastu, mida Opetaja avaldab ilma lihema p&hjenduseta. Ta
esineb terava kriitikuna. Ettevaatamatult ,rapsivale Gpetajale
voib ta kriitika saada ohtlikuks, kuna see avastab opetaja ebadige
talitusviisi.

4. Kutse- ja teenistushuviline on teatavas mot-
tes vanainimeseline tiilip noorte muretus, tuleviku eest mitte hoo-
litsevas jougus. Tal on omad eluplaanid, ta tahab ,,edasi jouda“,
seepdrast hoidub ka kaasa tegemast kardetavaid avantiiiire, hoi-
dudes jougu sappa. Korraga piiiiab ta mitte sattuda konflikti,
kogemuste jirgi veendunud olles, et korraliku kiditumisega tostab
end kooli silmis ja pidseb vihema hodrdumisega ,edasi’ — teda
ei ,,pinnita‘ voib-olla nii delalt kui ,miirakarusid“ jne. Ta kardab.
Teda on voimalik vaos hoida hirmutunde abil. Ulem##rane hirm
rikub hinge, kuid teatava kartuse sisendamist opetaja voimu vastu
ei tuleks halvaks pidada. Kirjeldatud tiilipi Gpilaste vaoshoidmi-
seks piisab kartusetundest, mis neid pidurdab korda rikkumast.

5. Teojanune on tulevane véimu-inimene, poliitiline voi
madalama lennujou puhul seltskonnategelane. Ta moodustab
korrarikkujate peakogumiku. Korda rikub ta 16bu pérast, pakit-
seva seiklustungi rahuldamiseks. Tema on see, kes toob kooli kee-
latud esemeid ( paukherned, revolver, viled jne.) ja teeb ,miirtsu*.
Temperamendilt on ta sangviinik voi koleerik. Teojanusega on
korra alal Opetajal enim porkumisi. Loomulikuks kisitluseks
oleks teojanusele tilesannete andmine, mis tema energiat kéidavad.
T66 on parim distsipliini-loomise vahend ja t66ta-olek korrarikku-
‘miste peapohjus. Kui Opilaste tegevusiha leiab osavasti-seatud
iillesandeis tegevusvija, on kord majas.

6. Armukiillane vGtab oma haletsuse ning kaitse alla .
neid, kellele -kaasoOpilased v6i Opetaja ,,iilekohut” teinud. Armu-
kiillase tiilip on sotsiaalse inimese varavorm ja on sagedam tiidru-
kute kui poiste seas.

Korrarikkumise alal voime teda tabada kaasOpilasi keelatud
viisil aitamast kontroll-toéde ajal. ,,Hale siida‘ ei luba teda taluda
ligimesi hidas niha. Ta on nende seas, kelle mojul klassivaim are-
neb selliselt, et piititakse kaaslasi koigiti aidata ja seistakse
klassi eest halvimaski, Opetajas nihes vaenulist poolt.

7. Eetiline entusiast valvab hoolega, kas dpetaja
talitab Giglaselt v6i mitte. Viimasel puhul tdstab ta #gedat pro-
testi, mis vG&ib paisuda kollektiivse vastuhakkamise organiseeri-
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miseni. Sageli on ta kaasOpilaste silmis kohtuniku aupaistena, on
klassi siidametunnistuseks, klassi avaliku arvamise loojaks, mis-
tottu ta suhtumusi mdéistlik pedagoog tdhele panemata ei jita.

Oigluse-fanaatikut nieme libivaadatud kirjatoodes lugemas
vigade arvu ja vordlemas selle jirgi Opetaja poolt pandud hindeid.
Ta on valmis vahele segama hindamisele ja avaldab arvamusi
tundi vastanud Gpilase kobta.

Temasse tuleb suhtuda kannatlikult ning leebelt, kuigi mitte
lubada tal tarvitada ebasiindsat tooni, teravust, millesse ta kaldub.

8 Usuline miistik esineb vdrdlemisi harva. Tugeva
autoriteetsuse-tunde tottu allub ta distsipliinile histi.

Nagu nooruri-tiifipide vaatlusest ilmnes, suhtub iga tiilip dist-
sipliini erinevasti ja vajab seega oma eri kisitlust. Halba Kklassi
distsiplineerima asudes tuleb selgusele jouda, mis elamustiiiipi
keegi oOpilane kuulub ja vastavalt tuleb iga iiksik Opilane ,,votta
kisile’. Summaarne, diferentseerimata kisitelu ei anna tulemusi.
Distsipliini-néuded on iihtlased kéigile, kuid tee nende nouete téit-
misele peab olema individuaalne, s. o. vastav dpilases antud eeldu-
sile. Need eeldused, nagu kirjeldatud, osutuvad vigagi mitme-
-kiilgseiks ning siigavasti erinevaiks.

7. Klassi vaim.

See on 10plikult otsustava tihtsusega. Klassi vaimu kujune-
mine on keerukas protsess, Kaks-kolm algatusvdimelist dpilast v8i-
vad klassi kujundada voitlusrithmaks kooli voi tiksikute opetajate
vastu. Vastupidi vGivad nad samuti klassi teha solidaarseks koo-'
liga. Seepirast on tihtis, saavutada, et klassi mojuvamad liikmed,
juhid, oleksid kooli ,,poolt ja et alati oleksid arusaamatused
lahendatud.

Kui koolijuhataja on suutnud koos Gpetajatega luua dige
vaimu koolis, on see kasvatustoos viljakaks eelduseks. Sellises
koolis esineb tosisemaid eksimusi (nagu térkumine, vastuhakka-
mine, ulakus Gpetaja vastu jms.) iipris harva. .

Téiesti viltida Opilaste eksimusi pole iildse vOimalik, sest
noored on ebatiiuslikud olevused, kelle tahe alles pikaajaliselt
-digtsiplineerub. V&imatu on Opetaja vdi vanema ainusiiiiks panna
lapse eksimusi.

Kuigi viimasel ajal ndutakse koolilt suurt kasvatuslikku edu,
siiski ei tohi loota, et seda saaks olla, kui kodu ja selts-
kond kaasa ei aita. Uldise distsipliini (hea kéitumine, kord, usi-
nus) tous on voimalik ainult siis, kui kodu ja seltskond noorpél-
velt seda rangusega nouavad. Seepidrast tuleb otsida teid, kuidas
kodu ja seltskonda edukamalt senisest organiseerida noorsoo dist-
siplineerimisele.
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Loodusepirasest kasvatusest

J. H. Kadastik.

Niiiidisaegsed koolid on tekkinud keskaegseist koolidest, mille
eesmirgiks oli Opilasi ette valmistada teatud elukutsele. Jirelikult,
keskaja koolid olid kutsekoolid, ja neis kasvatuslikud kiisimused
olid tagaplaanil ning jieti lapse perekonna enda asjaks.

On endastmoistetav, et kutseline haridus oli vajaline iiksnes
teadusliku karjairi ettevalmistamiseks, nagu usuteadlaste, digus-
teadlaste ja arstide ettevalmistamiseks. Rahvale laiemas méttes ei
peetud tarvilikuks hariduse andmist. Inimesed said tarvilikke kut-
sealaseid teadmisi mitte koolis, vaid elus — perekonnas ja t56ko-
jas. Kasvatus oli jietud ainuiiksi perekonna ja elumdjutuste asjaks,
kui jitta arvestamata sageli viga vOimsat tolleaegset kiriku ja
tema asutiste tegelemist selles suunas.

Koik see, mis siis mdeldi ja kirjutati kasvatusest, kuulus iiks-
nes teaduslikele kutsealadele, mitte aga iildrahvamassile, kes nii
voi teisiti t66tas aladel, millel ei olnud midagi iihist koolitatavu-
sega. Kuid sellest ei v6i jireldada, nagu oleks rahvas endisel ajal
jaanud ilma igasuguse kasvatuseta. Ei. Noorus elas looduse ldhe-
duses, ta Oppis katsete varal pdllul, aias ja kodus. Noored said
teatud kutse omandamisel niisuguse kasvatuse, mis oli mit-
meti parem sellest, mida anname praegu oma lastele. Katseil oman-
dutud teadus ei olnud mitte surnud teaduseks, millist kool andis,
vaid eluliseks oskuseks, mis virgutas tegevusele, Kokkupuutumine
iimbritsevas olukorras esinevate asjade ja raskustega sundis Opi-
last alati praktilisele mdtiskelule. Aga seesuguse moétlemise kogu
vidrtus on see, et inimene asja alati juurdleb, kaalutleb ja kontrol-
lib tegelikult. Seepérast on ka praktiline métiskelu raskem kui filo-
soofiline, millel ei tule panna asja alati proovile.

»Ideed sobivad kergesti iiksteisega motteilmas, kehad por-
kavad vaid kalgilt kokku ruumiilmas®. Kauakestval arenemise teel
oli inimsugu sunnitud alati praktiliselt motlema ja sel viisil ta kas-
vas. Kdike, mis elule hidavajaline, oli inimsugu sunnitud looduselt
voitma ma.a.ratute joupingutustega ja seepidrast oli loodus talle
opetajaks ja iihtlasi ka stidameta kasvatajaks, kes halastust ei
tundnud. Sageli omandati viga kalli hinna eest teadmisi looduse-
seadustest, ja raske vidsimata td6 toi lopuks inimesele vdidu loo-
duse tile.

Seesugusel pohimdttel peab olema loodud kogu kasvatus Aga’
pedagoogid polgasm seda lihtsat looduslikku rada ja eelista-
sid teist teed, mis oli neile kitte niidatud keskaja koolitatud
kasvatusega. Pedagoogid leidsid kiillalt asjakohase olevat, kui
iseenesest Oiged keskaja pohimdtted ja meetodid iile vétta
meie iilldpedagoogika siisteemi, tehes muidugi moéningaid muu-.
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datusi uute tingimuste kohaselt. Kuid sel viisil oli tehtud pdhi-
line viga. Teadmiste hulk, mis meie ajal mingisuguse kooli dpilaselt
noutakse, on koguni teissugune kui endisel ajal, ometi aga on
samaks jifinud Opetamise pohimdtted. Neil pdhimétteil, tott delda,
on viirtus iiksnes kitsa kutsealase hariduse eesmirgi taotlemiseks.
Kui me aga katsume tarvitada neid iildises kasvatuses, siis teeme
eksisammu ja astume seejuures mitte teadusepéraselt, sest igasu-
gune meetod, mis ei vasta loodusliku arenemlse seadustele, ei ole
Opetatav.

Loodusepérane kasvatuse siisteem peab lapsi koige esmalt tut-
vustama neid iimbritseva maailma asjadega selleks, et laps taipaks
nende praktilist viA#rtust inimese elus. Seepdrast koolikasvatuse
asemel, mis pChjeneb raamatulisel tunniandmisel, peab seisma
praktiline Oppetegevus, Iga Oppekava peab olema koostatud neil
pohimatteil, mida omal ajal juba Pestalozzi ja Fribel propageeri-
sid, mis asetasid lapse jou ja isetegevuse arengu oma, kasvatustoo
keskpunkti. Lapse vaistulise tegutsemise tungi kohaselt nieb Fro-.
bel kasvatajat selles, kes suudab avada viikese lapseliku hinge
saladusi. Seepirast lausub ta muu seas: ,,Ma olen lastelt koigiti
Oppinud ja ikka Opin veel. Ma annan selle neile tagasi, mida olen
neilt omandanud.” ,Koige tihtsamaks ja olulisemaks jidb ikka
isetegevus. Laps téieneb tegutsedes.iseseisvalt, ehitades ja luues.
Siin areneb ka lapses kontrollvaatlemise omadus. Vaadeldava sele-
tuse kaudu areneb sona- ja koneosavus, see aga omakorda dratab
motlemist.” i

Ideid, mis sarnlevad Frobeli omadega, leiame ka Komensky’lt,
Rousseau’ilt, Pestalozzilt ja Jean Paulilt. Peale selle kannavad ja
levitavad neid mitmel viisil koik niiiidisaegsed koolitegelased-
novaatorid. Koige sirgjoonsemalt ja jirjekindlamalt on need lidbi
todtanud ameeriklane Dewey, kes on ehitanud nendele kogu oma
kasvatusliku siisteemi ja vélja tootanud kultuur-ajaloo tehnoloo-
gilise kasvatuse kava. Teosest ,, Kool ja iihiskond tutvustame luge-
jat tema kasvatuse siisteemil pohjenevate ideedega.

Dewey asus oma kasvatusliku kava teostamisele mitte kind-
laksmi#dratud pGhimdtetega, mis monesuguse teooria péhjal loo-
dud. Just vastupidi. Ta tootas vilja kdik oma pohimotted katsete
najal, mis korraldati tema enda asutatud kasvatuskoolis Chicago
iilikooli juures. See asi algas teatud m#iral probleemide piistita-
misega, ja koige esmalt olid esitatud alljirgnevad kiisimused:

1. Mis ja kuidas vOiks kasvatuse asja korraldada, et kooli
ldhemalt siduda lapse eluga ja tema harinenud olukorraga, mille
tottu kool ei oleks enam kohaks, kus laps kidib omandamas {iksnes
teadmisi?

2. Mis oleks vaja teha selle Oppematerjali leidmiseks, millel
oleks positiivne viirtus, oleks lapse isiklikus elus tegelik tédhtsus,
mis kiillaldaselt huvi pakuks isegi viikestele lastele, et omandada
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teadmisi, ja mis iihtlasi sama tdhtis oleks viikesele mudilasele,
nagu iilikooli ppetodd téisealisele?

3. Mil viisil voiks rajada Gpetust formaalseile tdile — luge-
mise, kirjutamise ja arvutamise osavusele ~— nonda, et seejuures
moodustaksid lihtepunkti ja alaliselt tegeliku pohipinna igapie-
vase elu kogemus ja t6dd, ja et need omandatud teadmised seisak-
sid tihedas iihenduses seesuguste td6dega, millel on omaette
vidrtus? '

4. Mil viisil voiks kasvatuses saavutada individualisatsiooni?

Need kiisimused olid esitatud kui probleemid, mida t66 abil
katsuti lahendada kasvatuskoolis, "jirelikult mitte teoreetiliselt,
vaid puhtpraktiliselt, s. o. tegeliku t66 kaudu. Siit tekkiski tarvi-
dus kogu koolittd rajada laste isetegevusele v6i- teiste sonadega —
seada k#sitod kasvatuse keskpunktiks. Seejuures uuris kool kor-
raga kolme peasuunda: 1) T66d puu- ja muu materjali alal t66-
riistadega todkodades. 2) Toiduvalmistamisi kddgis ja 3) To6o6d
kiudainete alal, nagu omblemine ja kudumine. Seejuures ei unus-
tatud tihedat sidet, mis loodusteaduse ja kisit6d vahel olemas ja
seisneb selles, et koik loodusteadused néuavad katsete korralda-
mist ja et katsetajail nende katsete Oppimisel peab olema suur
kogemus ja kie ning silma osavus. Viikeste laste kietegevus oli
pandud iihendusse ajaloo Gpetamisega, ja seda seepirast, et lap-
sed ise valmistasid tooriistu, koduseid k&6gi- ja sojariistu. Kunsti-
tegevus — joonistamine, maalimine ja vormimine — moodustas
kasvatuse teise poole. Koolis Opiti samuti keha arendamist voim-
lemise ja teiste harjutuste kaudu. Selles n#ihti lapse kolblate ja
vaimuomaduste arenemise vahendit. See vaade pdhines sellel, et
laps saab filiisilise tegevuse kaudu koéige suurema osa omandatud
teadmistest veel enne, kui tema moistus siistemaatiliselt t66le hak-
kab. Seepirast peab kool oma iilesandeks votma, korraldada mit-
mesuguseid kehalisi t6id, juhatada ja organiseerida neid pohjenda-
tud teaduslikest seisukohtadest nii, et need oppetddd ei oleks juhus-
likku Iaadi, nagu see kooliseinte vahel siinnib. Siit just tekib prob-
leem — iithendada mitmesugused praktilise tegevuse vormid nonda,
et neist siinniks pidev ahel, et iga harjutus viiks uuele raskendu-
sele, mida aga laps vdiks oma jouga voita. Oppetddde jaoks koolis
olid valitud mitmesugused t6dde liigid seepédrast, et need tunnistati
sellele eesmirgile vastavaiks nende nGudmiste kohaselt, mis tingi-
sid lapse osavust ja vaimu-jou arenemist, ja ka seepidrast, et samal
ajal esinesid moned neist igapdevase elu tihtsamate faktoritena.
Elamu, kus meie elame, toit, réivastus ja lapse isiklik omandus
pakuvad talle suurimat huvi. Need t66d harjutavad lapse tunde-
organeid, meelespidamist ja moistust. Tdnu neile, laps opib kor-
rale, hoolsusele, tipsalt kisitsema muusika- ja t6oriistu ja tunneb
tarvidust tootada siistemaatiliselt, mitte aga juhusliku tuju all.
Peale selle saab lapsuke teadmisi mitmesugustest valdkondadest:
toiduvalmistamisel — keemiast, puutédde alal — arvuteadusest
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ja geomeetriast, teoreetilistel t66del, mis on seoses Gmblemise ja
kudumisega — maateadusest. Seletus mitmesugustest leiutistest
ja nende mojutustest sotsiaalelule ja poliitilistele asutlstele valmis-
tab last ette ajaloo Opingule.

Selles valdkonnas voib nimelt vordlemisi kergesti tutvuda
‘Dewey kooli kogu oppeplaaniga. Viikesed lapsed algavad kodust
ja kodustest t66dest. Siis tuleb tutvumine kisitdddega, mis ei kuulu
kodusele olule, samuti ka p6llutédga, miekaevandusega ja metsan-
dusega. Tutvumine mitmesuguste elule tarvilike t6dstuste liikidega
juhib last iihelt poolt tutvumisele toorainetega ja sellega iihtlasi
loodusteaduse algmete tundmisele, aga teiselt poolt selgitab talle
toostust ja tema leiutiste ajaloolist arenemist. Laps tutvub esmalt
inimesega, kes metsikul algastmel ja kes aegapidi ldheneb kultuur-
elule. Laps tunneb huvi alg-aegade inimesest, tutvub siis inimsoo
arenemise kiiguga, mis esindatud terve rea leiutiste kaudu kuni
meieaja tsiviliseeritud olukorrani. Esialgse elu lihtsad vormid on
mitmeti lapse elu kohased ja juhtides last alati seda teedpidi, mille
kaudu inimsugu kiinud ja progresseerunud, meie anname seega
inimsoo arenemiskiiguga tutvumisele suure kasvatusliku téhtsuse.

Moneaastase sellise t66 jirel algab ajaloo Gpetamine selle tosi-
ses mottes. Ta algab Ameerika ajaloo Oppimisega, mis ithenduses
indiaanlaste elu kirjeldusega ja kuulub vahenditult alg-aegade aja-
loosse. Selle jarele tuleb vana-aeg kronoloogilises jirjekorras. Loo-
dusteaduste 6petamine on palju raskem kui ajalugu siisteemi viia,
mis oleks rajatud iilaltdhendatud p6himotteile. Seeparast Dewey
kooli Opetamise siisteem piirdub iiksnes iildprintsiipide t&histami-
sega, mis nouavad veel edaspidist ldbité6tamist. Esimese kahe-
kolme kooliaasta jooksul on vaja lapses arendada vaatlusvGimet ja
elavat huvi loomade ja taimede elu-viisile. Sellega iihenduses sei-
sab pollutod, sest et koik elav alguneb mullast ja liheb mulda
tagasi. Peale selle voib oppida loodusjéudude tarvitamist masina
liikumiseks, mis seisab tsivilisatsiooni teenistuses. Siis kool tut-
vustab lapsi liiklemis- ja veo-vahenditega, alates koige lihtsamaist
kuni koige keerulisemate meieaegsete vormideni, s. o. rindava
rahva vankrist kuni Shu-elektri-raudteeni ja igasuguste aeroplaa-
nideni. Praktilised t66d lukkude, kellade ja teiste mehaaniliste
leiutiste kallal on viga heaks ettevalmistuseks fiiiisika Opingule,
mis hiljem peab algama. Samuti nagu laps saab keeduvalmistamise
juures tdhtsaid moisteid soojusest. Sel moel koik need t66d ei esine
mitte omaette eesmirgina, vaid iiksnes kasvatusliku vahendina;
mitte oppeainetena, vaid vahendina, et tutvustada lapsi inimiihis-
konna tarvidustega ja selgitada neile; mil viisil neid tarvidusi
rahuldati inimese leidlikkuse abil, ja samuti ka, et dppida tundma
oma olemasolu loomulikke tingimusi. Ténu sellele dppet6d saab
sotsiaalse tihenduse, ta saab lapsele eluliseks eesmirgiks. Ja kool,
mis praegusel ajal nii kaugel elust ja mis on iiksnes ,,tundide and-
mise‘“ kohaks, muutub loodusepédraseks ja #irmiselt tdhtsaks ning
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ithendavaks liiliks kogu elus. Praktiliste t66de sisseseadmine uuen-
dab kogu kooli vaimu. Ta tihineb sellega ja moodustab endast minia-
tillirse inim-ithiskonna, mis seisab arenemiskiigul.

Muidugi néuab kogu kooliasjandus p8hjalikku uuendust, sel-
les ei eksi keegi. See on samasugune pohjalik muudatus nagu revo-
lutsioon v6i podre tthiskonnaelus. Niisuguseid p6ordeid ei saa dkki
olla. Neid ei looda iihe pievaga, neid edendatakse ja valmistatakse
ette viiga aegamdoda. Nad on meilgi juba teostamisel. Kooliaiad ja
nende toode sisseseadmine meie koolidesse, koikide Oppeainete,
eriti k#sit6o tdisvdirtuse tunnustamine kasvatuse mottes jne. —
koik see ei ole juhuslikkus, vaid seisab iihenduses ettevalmistava
muudatusega. Meie peame ainult &ieti hindama uute liikkumiste
kogu vadrtust ja nende arenguks kaasa t66tama ndnda, et nad
1abi tungiksid kogu kooli ja kasvatuse siisteemist, mida vGiksime
rajada uuele alusele. Alles siis suudaksime meie, opetajad, eduga
tdita oma rasket kasvatuse iilesannet, mis nduab, et iga laps oleks
kasvatatud kélbeliseks inim-ithiskonna liikmeks, kes valmis oleks
igal ajal ohverdama oma isiklikke huve iihiskonna heaks ja oleks —
oma isamaa auks alati valmis. .

Kehalisest kasvatusest ja voistlusest
kooliealiste laste juures

Dr, M. Piiiiman.

Kehaline kasvatus, kehakultuur on laialdane mobiste ja voist-
lussport on vaid iiks osa, iiks liili sellest. Kehalise kasvatuse alla
kuuluvad peale spordi, véimlemise ja méngude veel keha puhtus,
pesemine, riietus, toitmine ja korteriolud. Ko&ik need kiisimused
on viga tihtsad eriti kooliealiste laste juures, kus lapse organism
teatavail aastail vordlemisi kiiresti kasvab ja areneb. Need on
omaette kiisimused, mis viirivad suurt tdhelepanu, kuid siin ei

saa nendel pikemalt peatuda.

Uldiselt peab tdhendama, et meie noorsoo kehaline kasvatus
on vaeslapse osas: tunnikavas on méiratud 2 tundi nidalas, 5. ja
6. klassis algkooles ja keskkooles isegi 1 tund nidalas, niisamuti
ka tdienduskoolides. 26—30 nidalatunnist 2 tundi kehalise kas-
vatuse peale! On ju dige, et seaduses on ette ndhtud ka spordi-
ringide asutamine ja tegutsemine, kuid seda on vdimalik 1dbi viia
Ohtutel ja vastava ruumi puudusel jidvad nad tihtipeale ellu kut-
sumata. Siin v6ib ju kiisimus kerkida, et kas kehalisele kasvatu-
sele on vaja iildse nii suurt tihelepanu poorata, temast ei olevat
mingit abi ja tema vbiks kooli kavast hoopis dra jitta; niisuguseid
arvamisi on ka olemas, olgugi, et nad aasta-aastalt vdhenevad.
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See arvamine on tiiesti ekslik; kehaline kasvatus, kehakultuur on
niisama tdhtis nagu vaimnegi — on vaja ainult selle eest hoolit-
seda, et osad kooskolastatud oleksid, et ihe
arenemine ei siinniks teise kulul Nagu Lkdigile
teada, panid juba vanad kreeklased suurt rohku mitte iiksi noor-
soo vaimsele, vaid ka kehalisele kasvatusele.
Koigi vana kreeka riigitegelaste ja teadusemeeste (niit. Likurg,
Plato, Aristoteles) to0dest paistab see pdhjapanev joon vilja.
Ligi 3 tuhat aastat tagasi pandi kehakultuurile palju suuremat
rohku, kui seda tinapdev tehakse, mille tagajirjel kogu rahvas
oli tugev ja terve. Uhes kehalise tubliduse ja tervisega kiis kisi-
kies ka kOrge vaimne arenemine; sedasama n#eme ka vanade
roomlaste juures. Keskajal pandi pearohk iihekiilgsele vaimsele
arenemisele, kuna keha eest mingit hoolt ei kantud — otse vastu-
pidi, sellest ei olnud kiillalt, et teda ei pestud, et keha nn. mustuse
kultuur oli suure au sees, teda piinati ja peksti, piitsutati, veendu-
musega, et mida rohkem seda tehakse, seda rohkem on lootust
hingel pirast surma paremasse ilma sattuda. Asi liks niikaugele,
et isikud, keda katoliku kirik oma pithakute hulka arvas, avalikult
hooplesid, et nad endid kunagi elus pesnud ei olnud. Koige selle
tagajirjeks oli kehalise vastupanu norgenemine vélistele moju-
dele, kohutav haiguste levimine ja surm. Niisugused tervishoiu-
vastased vaated piisisid ligi 11 sajandit ja inimkond vabanes nen-
dest pikkamddéda, tinu teaduste — eriti arstiteaduse — arenemi-
sele. Praegusel ajal oleme joudnud jélle niikaugele, et meie iiksi
ei imetle antiik-aja vaimu- ja kehakangelasi, vaid katsume sealt
oppida ja eeskuju votta koigest sellest suurest ja ilusast, mis on
seotud antiik-aja vaimse ja kehalise kultuuriga. Seda tdendab
ka alaliselt kasvav sportlastepere uuesti ellukutsutud oliimpia-
méngudel. _

Vaatame ldhemalt, milleks on meil vaja arendada kehalist
kasvatust meie kasvava noorsoo seas ja missuguseid abindusid
selleks vaja ldheb. Uuemad uurimused sel alal néitavad, et lapsed,
* kes niit. véimlevad, on kehaligselt rohkem arenenud, on kasvult
pikemad, raskemad ja ka rinna iimbermoot on neil suurem kui sama,
vanadel lastel, kes mingisuguseid kehalisi harjutusi ei tee. Seda .
toendavad n#it. Kosog Breslaus, Grazianov ja Saek Moskvas.
Porter St. Louis vaatas ligi 35 000 last 14bi ja tuli samale otsusele.
Kuid voimlemisharjutuste tagajirjel ei arene mitte iiksi lapse
kondikava ja muskulatuur, lihased, vaid ka siseelundid: siida, kop-
sud, maks ja koik teised elundid, niisama ka nirvikava, arenevad
sellekohaste siistemaatiliste ja lapse vanusele ning vGimetele vas-
tavate harjutuste abil normaalsemalt kui neil lastel, kes vGim-
lemisest loobunud monesugustel pohjustel. Siin peab muidugi seda
. silmas pidama, et voimlemine siinniks v6imalikult puhtas 6hus —
vbimaluse korral viljas — ja et lapsed oleksid korralikult toidetud.
Niisamuti on suur tédhtsus riietusel ja keha puhtusel. Needsamad
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autorid ja ka teised uurijad mi#rgivad, et kehaliselt arenenud
lapsed on ildiselt ka vaimselt rohkem are-
nenud kui niisama vanad lapsed, kuid kehaliselt vihem are-
nenud. Igatahes v&ib seda kindlasti 6elda, et teiseks aastaks jad-
nute hulgas on suur % kehaliselt norku ja oma vanusele mitte-
vastavalt arenenud lapsi.

Kehalise kasvatuse seisukohalt on suur tihtsus ka mitme-
sugustel mingudel, mis aitavad n#it. voimlemistunde elustada,
ja mitmekesisemaks teha. Eeelkooliealiste laste kasvatamisel pan-
nakse just peardhku mingudele, Ims laste kehalist arenemist soo-
dustavad.

Mingud on iseenesest viga headeks abindudeks kehalise kas-
vatuse juures nii noortele kui vanematele lastele. Mingude juures
vahelduvad vordlemisi kiiresti jooks, hiipped ja muud kehaliigu-
tused, mis tarvilikud kehalisele arenemisele. Eriti histi mojuvad
nad siis, kui nad toimuvad véljas puhtas Ghus. Arusaadav, et
igale lapse vanusele ja arenemisastmele vastab ka sellekohane
ming. Kbdige rohkem peagu igas vanuses harrastatakse palli-
méinge, mis voivad olla viga mitmekesised. Pallimingudest vane-
maile lastele paistavad eriti silma vork- ja korvpallimiingud: esi-
mest harrastavad rohkem tiitarlapsed, mis neile rohkem kohane, ja
korvpalli rohkem poisid, mis nduab rohkem joudu ning kiirust ja
vastab rohkem poiste iseloomule.

Peale mﬁngude ja voimlemise on kehalisel kasvatusel suur
tihtsus spordil ja sellega tuleb hakata tegutsema juba algkooli 5.
ja 6. klasside Opilaste juures keskmiselt 12-—13 aasta vanuself.
Siin tuleb arvesse votta eeskitt jooks — mitte iile 60 m — ja tal-
vel uisutamine, suusatamine, kelgutamine; suvel, kevadel ja
siigisel, kui ilmad soodsad — poistele jalgpall ja tﬁtarlastele palli-
mingud. Mille peale juba maast-madalast peaks rohku panema,
see on ujumine iihes esmaabiandmisega uppujaile. Nagu teada,
upub meil igal aastal hulk inimesi — kiill vanu, kiill noori. Osa
langeb muidugi onnetusjuhtumeile, kuid osa nendest langeb ohv-
riks just ujumise mitteoskusele. Meie oleme mere rahvas, nagu
armastatakse delda, kuid asi on kujunenud niisuguseks, et isegi
suurem jagu merikooli opilasi ei oska ujuda. Minu arvates peaks
asi nii korraldatama, et iga algkooli 16petaja muu seas ka ujuda
oskaks, keskkooli ja giimnaasiumi 16petajaist rdikimata. Peale
selle on ujumine parimaid kehakasvatuse abinousid, niisamuti
on temal suur tidhtsus tervishoiuliselt. Et odigel ujumisel viga
pal;jud lihased korraga tootavad, on ujujad kehaliselt palju ilusa-
mad ja. proportsionaalselt arenenud kui mitteujujad. Peale isik-
liku monutunde, mis igal ujujal olemas, hoiab ta keha puhta,
karastab teda ja igaiiks meist teab, kellel v3imalus on olnud méni
aeg suvel mererannal voi joe 4iires viibida, kui histi suplemine
iitheg piikese--ja Ghuvannidega tervisele mojub.
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Suurt ja head moju avaldab kehalisel kasvatusel jooks ja
isegi kidimine, Viimase kasu tunneme igaiiks, eriti need, kelledel
rohkem vaimset t66d tuleb teha. Ta mdGjub histi hingamisele, see-
dimisele, nirvidele. Meie saame palju paremini magada, kui ohtul
lithikesegi jalutuskdigu teeme. Ainetevahetus siinnib palju inten-
siivsemalt. Lapseeas avaldab kiimine head mdju laste alumiste
jasemete kasvule. Kuid siin on vaja teatavat ettevaatust: ametlik
kéndimine lastega ténavatel kas lapsehoidja, isa vOi ema saatel ei
ole kdige parem: tihtipeale v&ib tdhele panna, et laps nutab, on
visinud, ‘tahab siille, tahab puhata; lapse kaasas kiija, arvates,
et laps jonnib, ldheb edasi, last poolvigisi kaasa talutades voi ise
ees minnes ja laps tuleb kisaga jirele. Siin ei ole tihtipeale jon-
niga tegemist, vaid laps on toéeliselt visinud ja tahab puhata.
Lapsed, liiga kaua jalul olles, toetuvad kogu keha raskusega jal-
gadele, mille tagajirjel voib lampjalg tekkida. Kui lapsed eneste
keskel on, siis slinnib kédimine, jooksmine, istumine, lamamine
vaheldumisi iiksteise jirele; see ei visita last ega tee temale min-
git vaeva. Ma toon seda siin selleks, et lapsega jalutades tema
nouetele rohkem tdhelepanelik oldaks. Suuremad lapsed armas-
tavad rohkem joosta ja hiipelda, mis niitab, et see nende ise-
loomule ja kehavajadustele rohkem vastab. Jooks on parimaid
abinousid kehalise kasvatuse juures: ta mojub mitmekiilgselt,
arendab nii siseelundeid kui ka kondikava ja lihaseid. Eriti
rohutab jooksu tihtsust Lagrange, kes teaduslikult nii-
tab, kui suur tédhtsus.on jooksul mitte ainult alumiste jisemete
arenemisel, vaid kogu kehale. Peaasi, mis jooksu juures tuleb
tihele panna, on see, et algusest peale see silinniks asjatundja
opetaja juhatusel. Igaiiks meist kipub liialdama ja ei ole ime,
kui seda lapsed teevad.

Mis puutub hiipetesse, siis arendavad nad alumiste jisemete
lihaseid; niisamuti mojutavad nad seljalihaseid ja teivashiipped
veel kite- ja rinnalihaseid, Need on tugevad liigutused, mis ndua-
vad suurt pingutust, kiiret koordineerimist, tdhelepanu ja aru-
saamist. Nad arendavad oOpilasel silmamédtu, osavust ja julgust.
Kergeid hiippeid — niit. iile n66ri hiippeid — vo&ivad teha ka noo-
remad lapsed.

Ka visked ju touked on kehaliseks arenemiseks viga téht-
sad: sellest vGtab osa korraga palju lihaseid ja kui harjutusi
teha molemate kitega, siis oleks ko6ik eeldused selleks, et keha
harmooniliselt areneks. Visked arendavad joudu, osavust ja
kite kiiret liikumist; kui hiipete juures pearaskus langeb jalga-
dele, siis visete juures langeb see kitele; kuid nii iihel kui ka tei-
sel juhul votavad nendest osa peagu koik keha lihased. Visked
kuulusid juba vanade kreeklaste juures tdhtsamate kehaliste
harjutuste hulka. Niinimetatud 5-e voGistlus koosnes maadlusest,
jooksust, hiipetest ja ketta- ja odaheitest. K6ik need aitasid kaasa
kreeklaste arvates ilusale kehaarenemisele. Mis eriti maadlu-
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sesse puutub, siis see arendab proportsionaalselt koiki kehalihaseid,
arendab osavust, joudu ja julgust. Osa sellest voiksid votta giim-
naasiumi vanemad Opilased ja soovida jidb vaid, et see puhtas
ohurikkas ruumis siinniks. Siin ei saa mdédda minna poksist,
mille kohta on palju lahkarvamisi. Siin voib siiski iihte rShutada:
poksiharjutused v3i eeltreening on parimaid,
mis kehalisele arenemisele vaja ldheb; iseasi on poks ise, kus terve
iilemine kehaosa, ndgu iihes arvatud, on vastasele mérklauaks ja
oleneb ainult kiirusest, osavusest, et vastase hoopide alt kérvale
hoida ja vastast ennast parajal momendil tabada; peale osavuse
ja kiiruse arendab poks iildse koiki kehahhase1d Ja siseelundeid,
silmamootu ja nédrvikava.

Mis puutub vehklemisse, siis selle m&ju on tunda kogu kehal,
niisamuti mojub ta ka siseelundeile. Ta nouab suurt tdhelepanu,
kiiret motlemist ja tegutsemist. Rootsis Opetatakse giimnaasiumi
vanema klassi Opilastele vehklemist ka vasaku k#ega, mis v0i-.
maldab mdlema poole siimmeetrilist arenemist.

Jalgpall on meil populaarsemaid spordialasid: juba see, et
teda vabas, puhtas 6hus peetakse ja et ta palju noori vilja mee-
litab, on selle mingu suureks plussiks. Siin on komkineeritud
jooks ja hiipped; koik lihased ja siseelundid on tegevuses; pingu- .
tused vahelduvad kiirelt 16dvenemisega. Siin tuleb ainult vahe-
kohtunikul selle jirele valvata, et ta teatavates piirides hoi-
takse. — Ka tenniseming viirib suurt tihelepanu. Siin on nii-
samuti esikohal kiirus, jooks, hiipped, visked, nii et ta avaldab
oma moju kogu keha kui ka siseelundite peale. On kahju, et
temast ei saa osa vOtta rohkem noori sellekohaste viljakute
puudusel.

Talispordist peab nimetama uisutamist ja suusatamist ja
seal, kus maastikuolud seda lubavad, ka kelgutamist.

Uisutamine ja suusatamine on sisuliselt jooks ja keha tasa-
kaaluhoid, molemad viga tdhtsad momendid keha arenemisel;
ka osavus ja oma keha-lihaste iile valitsemine arenevad sellise
spordi harrastamisel.

Viimasel ajal on meil suusasport hoogu .vétmas ka maal,
mida koigiti tuleb tervitada. Nii uisutamine kui ka suusatamine
viivad meid talvel vilja puhta ohu kitte; tihtipeale viikestest
halva ohuga tdidetud elukorteritest ja peale koolitédd, kus ohk
ka mitte talvisel ajal ei ole kbige parem, kdige puhtam. Seepirast
on talispordi harrastamine viga soovitav.

Lopuks tahaksin veel peatuda iihe spordiharu juures, mida
meie noorsugu suvekuudel harrastab. See on rattasdit. Rattal-
s0itmine on tiiesti tervele ja vdljaarenenud kehaga inimesele hea,
eriti siis, kui kiiresti ei soideta ja ratta peal kummuli ei istuta,
- vaid sirgelt. RattasGit ei m6ju mitte iiksi alumiste jisemete lihas-
tele, vaid ka kohu- ja seljalihastele. Kuid kiire s6idu juures voib
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tema halvasti siidamele mojuda ja seal hdireid esile kutsuda.
Vanemad inimesed, kes selles teadlikud, oskavad endid hoida, kuid
kooliealised lapsed viga tihti liialdavad siin 3a voivad slidamevea
saada, mis raskesti parandatav.

Halb on see veel sellepoolest et rattas6it toimub suvel kooli-
vaheagal kus Opetajate poolt ei ole vOimalik mmglsugust juhatust
ja kontrolli lapse iile pidada.

Ma olen katsunud voimalikult lithidalt iilevaadet ja lithikest
18bilGiget anda iiksikuist spordiharudest ja juhtida t#helepanu
nende mé&judele, nende fiisioloogilistele toimetele ja tdhtsusele, mis
neil kehalise arenemise juures on.

Tutvudes lithidalt sellega, katsume vastata kiisimusele, kas
voistlus nendel aladel on kahjulik ja missugust mdju vdistlused
meie kooliealise noorsoo kehalisele arenemisele avaldavad.

Voistlus on meil igal alal olemas ja see algab juba noorelt
peale; seda on méirgata nii laste vaimses t66s kui ka kehalise kas-
vatuse tundides.

Kui meie niiiid laste vaimset t66d 5-numbrilise siisteemi jargi
- hindame, temale hea, rahuldav, nork jne. vilja paneme, siis ei leia
mina mingit pohjust selleks, et seda kehaliste harjutuste,
kehalise kasvatuse tundides mitte teha; et sellega kindlamini ja
Oigemini toime tulla, siis selgub see kGige paremini omavahelistes
voistlustes. Minu arvamise jidrgi voistlused — nii omavahelised
kui ka koolidevahelised — on téiesti lubatavad ja soovitavad koi-
kidel aladel. Siin peab aga jirgmist silmas pidama:

1) Nad ei tohi sagedasti korduda, ega segada teisi Gppetdid.

2) Neid peab pidama kindlate asjatundjate-Opetajate kont-
rolli all.

3) Vaistlustest osavotjad peavad tervise suhtes koik enne
voistlust arsti poolt 1dbi vaadatama kes haigeid kindla k#ega
voistlustest korvaldab.

4) Voistlejad peavad — vanust ja vdimeid arvesse
vottes — kindlatesse gruppidesse jaotatud olema.

5) Vaistlused ja harjutused peavad toimuma puhtas Shus ja
iga voistleja vOib osa vdtta vOistlustest vaid omas grupis.

. Need on need tingimused, mida iga vOistluse korra.ldamxsel
silmas tuleb pidada.

Viimane noudmine, et voistlused toimuksid puhtas Ohus, ei
kidi arusaadavalt nende alade kohta, mis niikuinii puhtas oGhus
toimuvad, niit. kergejoustik, talisport, ujumine, tennis jne., kuid
seal on mitmed alad, mis peetakse kinnistes ruumides, niit. palli-
mingud, voimlemine, vehklemine, maadlus ja poks. Siin peavad
voistluse korraldajad seda viimast noudmist tihele panema.

Meil kahjuks ei ole suudetud piistitada seni suurt saali, kus
pealtvaatajad asjaosalistest tdiesti lahutatud oleksid. Meil on
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moned head voimlemissaalid, kuid véistlusteks on need siiski kit-
sad ning vidikesed, mida voistluste korraldajad arvestama peavad.

Kui meie kooliskdivad noored mehed ja poisid vGistelda voi-
vad iiksikutel aladel ja ettenihtud tingimustel, siis tahaksin ma
tiitarlaste osavottu voistlustest vihe piirata, just nende endi huvi-
des, nende tervise huvides. Iga kuu teatavate pievade jooksul on
tiitarlapsed omis kehalistes harjutustes piiratud — kui mitte hoo-
pis vabad. Olgugi et see on tdiesti normaalne fiisioloogiliselt, kuid
sellele vaaatmata on tiitarlapsed sel ajal norgemad ja nende vastu-
panu vilistele mojudele vihenenud. Sellepirast peavad tiitarlaste
voGistlused veel suurema kontrolli all olema kui poiste omad ja
voaistluste korraldajaile langeb siin suur vastutus.

Uldiselt peab tihendama, et tinapieva elu néuab koigilt suurt
joupingutust ja meie teeme targasti, kui meie noori sellele elule
histi ette valmistame nii vaimselt kui kehaliselt; selleks aitab
kaasa sport ja vdistlused sellel alal, mida peab vaid vastava kont-
rolli all pidama ja sellepirast katsume noortele siin igapidi vastu
tulla nouannetega ja oigete nipuniidetega, iihte pidurdades ja
teist ergutades. '

Tuleme ise neid voistlusi vaatama ja siis ndeme seda iilevoola-
vat energiat, mis noortel olemas, mis voistluste keelamisel kuskile
mujale juhitakse, mis laste tervisele vdib saatuslikuks saada.

Klassiohtute korraldamisest

Joh, Tavast,

Kooli iiheks iilesandeks on kollektiivse kasvatuse silvendamine
ning iihiskondlikule elule ettevalmistamine. Nimetatu taotlemiseks
piiiiame kasvatada iihiskondlikku vastutustunnet ning huvi iihiset-
tevotete vastu klassis, et areneks seal nii-delda orgaaniline iihis-
kond, kus ei esineks massipsiihholoogilisi ndhtusi ega ilmneks intel-
ligentsemate nivelleerumist halvemate tasemele. Rakendades iihis-
elu arendavalt laste sotsiaalseid instinkte ning loovaid joude, voime
mitmeti mojutada positiivse klassivaimu kujunemist ja muuta
seega klassi vastuvéGtlikumaks pedagoogilisele mojule.

Uhiselu edendamiseks vdib Opetaja ja eeskitt klassijuhataja
mondagi teha, rakendades klassiga tootamisel noorte individuaal-
seid v6imeid ja huve. Kasvatamise ning opetamise siht pole ainult
iiksiku voimete, ogkuste ja teadmiste arendamine, vaid teisena veel
Opitu positiivne rakendamine ithiselu ning iithiskonna heaks, mida
ka, igapdevasel t661 rohutatagu. Roomsatujulist suhtumist kaaslas-
tesse ja iihisettevotteisse piiiitagu tosta koolis. Alles siis oleme saa-
vutanud midagi, kui noored tihisettevotete ja t66de puhul suhtuvad
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neisse vastutustunde ning andumusega; seega kindlustub hilisemgi
suhtumine respektiga elus esinevatesse kohustustesse, mlda tuleb
tdita kaaskodanike heaks.

Koolis rakendatagu t6id ja ettevotteid, mis innustusega seo-
vad ning kohustavad iga iiksikut paremate iihiste tulemuste saavu-
tamiseks. Tahaks siin esitada iiht ettevotet — klassiohtu korralda-
mist, mille teostamisele opilased rakenduvad kergesti ja innuga.
Klasgiohtu korraldamine pakub head vdimalust {ithiskondliku kas-
vatuse siivendamiseks. Mainitud ohtu korraldamise sihtideks v6i-
vad olla kunstiliste oskuste nditamine kiillakutsutud kaaslasile voi
vanemaile, et opilased saaksid seega arendada esinemisoskust. Aga.
hoidutagu liigsete kunstiliste ndudmiste ja liigpingutavate etteval-
mistuste eest, mis voOiksid tOkestada vaimustunud korraldajaid
Oppetcos. Teisena on mdeldav klassiohtu korraldamine tasuliste
piismetega klassikassa heaks, kus siis saadud tulu jaoks on ette
- néahtud mingi siht, nagu oma klassiruumi kaunistamine v6i Gppe-
reisu korraldamine. Seejuures viidagu kohe noori teadvusele, et
palga eest midagi tehes peab pakutu olema tasu vdirt. Pole aga
selles midagi ebapedagoogilist, et sellistel viiksemail klassiohtuil
noored iihisettevotete heaks oma vaevaga teenivad. Tooga raha
hankimine pole ka noorele ebaaus, kuid ometi ei v6i hakata klassid
selliste ettevotetega Hritsema ega voistlema iiksteisega.

Tahtsam kui noorte kunstiline arendamine selliste ohtute
kaudu, on iihiskondliku kasvatuse rohutamine. Sddrase ettevottega
saab rakendada iga iiksiku joudu kollektiivi heaks. Leidub ikka.
eriliste vBimetega ja kunstiliste huvidega noori, seepirast vaja
vaid leida igale sobivam iilesanne. Tdhtis on just koiki rakendada,
muutes seega ettevotte toesti ,,meie asjaks®, mille heaks igaiiks
piiliiaks to6tada. Keegi on 6ppinud méngima klaverit, teine tiitar-
laps tantsu, moned tahavad laulda voi deklameerida; lastagu neil
siis esineda ning proovida voimeid. Leidub kiill neidki, kel pole
kunstilisi kalduvusi, pandagu neid siis tehnilise osa téitjaiks nagu
saali korraldajaiks, kaunistajaiks voi kutsete levitajaiks. Litkatagu
ja rakendatagu neidki, kes passilvsed voi algatuseta sest tdod
leidub koigile. Oluline Just ongi see, et keegi ei tunneks end iile-
jddnuna ning liigsena.

Mida just votta klassiGhtu kavasse, oleneb vastava klassi kal-
duvustest ning voimeist. Deklamatsioone, laule voi klaverisoolosid
saab kergemini teostada vanemais klasses, eriti keskkoolis. Huvi~-
tav ja kergem on mone pantomiini ettekandmine. Poisid voivad esi-
neda piiramiididega véi vahel ka orkestriga, kui klassis on mitme-
suguste pillide méngijaid. Suuremat hulka, ka neid, kellele ette-
kandeiks osi ei ji#&, saab niiteks rakendada koénekoori. Viimasel
just on see hiive, et saab rakendada eriliste kalduvustetagi opilasi.
Ei maksa aga pingutavate ettevalmistustega ettekandeid kavasse
votta. Nii osutub niidendi korraldamine tihti iihe klassi tegelas-
tega raskeks, voi olgu valitud moéni kergem, mille 6ppimine toimuks
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vihema vaevaga. Ka kooride koostamine ei taha Gnnestuda ning
koigi klassidhtute muusikapalade jaoks ei jitku loomulikult aega
ka muusikadpetajal, et pohjalikumalt kaasa aidata. Klassidhtud
drgu kujunegu veel pidudeks, sest pidu korraldamine on kooli asi.
Seepiirast ei tule esitada liiga korgeid kunstilisi néudeid klassi-
ohtu kava suhtes (just nooremates klassides), drgu kutsutagu ka
suurt publikut. Sobivam on kutsuda niiteks paralleelklassi, kui see
olemas, voi igaiilks toob endaga sbbra-kaasdpilase. Korraldatagu
monel puhul klassiohtuid ka lastevanemaile, et lapsed kasvataksid
julgust enesteavaldusiks vanemategi ees. Just nooremais klasses
on see sobivam koosviibimise vorm, mis aitab kooli ja lastevane-
maid iiksteisele lihendada, ning klassijuhataja saab tutvuda &pi-
laste kodustega. See on toesti vdhe, kui lastevanemad tulevad
ainult siis kooli, kui poisil olnud; mdni eksimus. Hoopis sobivam on,
kui klass ja selle juhataja piiliavad tommata lastevanemaid kaasa
aitama laste iihisettevotteile. Kuulatagu varem jirele kaasaaitajate
ning osavdtjate kohta andmeid, sest siis ei saa tekkida publiku
ning kaast6d pirast pettumusi.

Kogu ettevotte korraldamine ning onnestumine oleneb suurel
méiral klassijuhatajast. Muidugi vanemais klasses (keskkoolis vGi
giimnaasiumis) jadgu algatus ja organiseerimine Gpilasile. Opetaja
rohutagu igal sammul sotsiaalse vastutustunde teostamist, noudku
ta iga ilesande tditmisel igalt vastutustunnet. Viidagu oOpilasi sel-
leni, et nad eksija kaaslase ise votaksid vastutusele. Sellise iihis-
ettevotte kaudu, nagu klassidhtu korraldamine, peab Opilastes
tGusma, spontaanne distsipliinitunne.

Opetajale olgu klassiohtu korraldamine opilaste lihemaks
tundmadppimise vGimaluseks ning aidaku ldhendada klassi ja Gpe-
tajat teineteisele. Seega on voimalus, mille kaudu Opilased voivad
hakata suhtuma klassijuhatajasse, kui viimane samuti tosiselt
asjast osa votab, kui klassi hulka kuuluvasse. See annab véimalusi
paremaks klassi mGjutamiseks, sest sididrasel korraldamisel esineb
andunud t&6kust ja emotsionaalseid momente, mida eriti voib kasu-
tada siigavamaks mojutamiseks voi iihiselamuste tekitamiseks.

Lopuks olgu mérgitud, et tuleb hoiduda sagedaste ohtute ja
iihisettevGtete korraldamisest, viltides seega takistuste tekkimist
Oppetooks. Ka pealiskaudsust toovad endaga sagedased ettevotted.
Kiill aga vdiks kooliaja jooksul iga klass vihemalt kord vo6i paar
sellise koosviibimise korraldada. Esitatud iiritus on tohusamaks
vahendiks iihistunde siivendamisel, vastutustunde arendamisel,
Opetaja ning klassi lihendamisel ja lastevanematega kontakti
loomisel.
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66dunud 1935/36 tooaasta Tallinna ja
Nomme kooles

(Ette kantud Tallinna ja Nomme dpetajatepievadel 8. okt. 1936.)
Chr. Briiller.

Oli iiks rahutu aasta see mé6dunud 1935./36. kooliaasta, Aasta
tdis pinget, vGitlust ja heitlust meie kooli reformi poolt ja vastu.
Haripunktini arenes vitlus 6ppeaasta 16pupoole. Siis vditluse mol-
lus murdusid mehed; vahetusid vdejuhid... Pinevus ei langenud
siiski: voitluse jirellained kandusid kiesolevasse aastasse, kandu-
vad kaugemalegi...

Voitlus hiirib. Lastevanemad ja algkoolidpetajad olid mures
oma laste ja kasvandike tuleviku p#rast. Millal minna iile algkoo-
list keskkooli? Kuidas pa#sevad algkooli 1opetajad jitkama oma
haridusteed? Kolm korda muutis HM oma korraldust algkooli
16petajate sissepddsu tingimuste kohta keskkooli, kuni viimaks
leiti seks tdiesti loomulik tee: katsed algkooli kursuse ulatuses.

Hoolimata koigist tehti kooles innukalt t66d. Seda soodustas
viliselt korralik, haiguste- ja taudidevaba koohaasta Mo6dunud
aasta oli kiill v01tlus- kuid samal ajal ka t66adsta Tallinna ja
Nomme kooles. Oppe- ja kasvatustds kdigu ja tulemuste kirjelda-
mine olekski kiesoleva ettekande iilesanne. Algan kasvatusega kui
olulisemaga koolitdos.

Kehaline kasvatus.

Kehalise kasvatuse seisundiga ei saa Tallinna koolid hoobelda.
Tallinnas on vidhe héid tervishoiunduetele vastavaid koolimaju,
vahest iiks keskkooli- ja kolm-neli algkoolimaja. Koik teised kooli-
majad on kitsad, poolpimedad,, Ghuvaesed, korvalruumideta. See-
juures oige tdis Opilasi: algkooles — 34, keskkooles 41, giimnaa-
siumes 42 Gpilast keskmiselt klassikomplektisi., Neidki maju on
vihe. Siit vajadus kasutada neid mitmekordselt — tiitarlaste kom-
mertskoolimajas to6tab 8 kooli, Gustav Adolfi giimn. majas umbes
niisama, palju, reaalkoolimajas 3 kooli. T65 teises vahetuses on
onneks algkoolist kadumas, kesk- ja tidienduskooles on aga ,,00-
t56d‘ veel iisna laialt.

Hoovid ja méinguplatsid koolide juures on minimaalse pind-
alaga. Mdnel koolil pole neid iildse olemas. Ja sedagi, mis olemas,
koolid ei kasuta. Lapsed viibivad vahetundidel kitsastes, pimedates,
tolmustes koridorides. Soome eeskuju — lapsed vahetundidel due
virske ohu kitte — porkab kooli vastuseisule ja jidb jiljendamata.

Kooli ruumes toimub ka voimlemine. T0si, linnakoolivalitsus
on votnud oma valdusse koik linna voimlemissaalid. Neid kasuta-

1 Erandiks on tdienduskoolid: aruannete jdrgi 27 Gpilast komplektis,
aasta lopul vaevalt pool sellest.



Nr. 7/8 Mo6édunud 1935/36. téoaasta Tallinna ja Nomme kooles 323

vad peamiselt kesk- ja kutsekoolid, algkooliopilasist vaid murd-
osa — vanemad klassid., Voimeldakse sageli vaid iiks tund nddalas
33—36 tunni seas. Rohkem ei jitku aega tervisele: aeg kulub v3or-
keelte Oppimiseks.

Mis on niiiid koige selle tagajirg? Haigused, haigestumised ja
puudumised koolist haiguse pdrast. Mida viletsam koolimaja, seda
rohkem kasvab ses kopsuhaigeid. Seda mirgatakse ka laste sana-
tooriumides, kus imestutakse, et neile saadetakse lapsi ikka ja ikka
teatud koolest. Puuduvad lapsed koolist dr. Piiiimani jirgi peami-
selt haiguse pirast: linna-algkooles keskmiselt 13,5, eraalgkooles
19,8 pideva, linna- ja erakeskkooles vastavalt 52 ja 63 tundi, linna-
ja eragiimnaasiumes 72 ja 98 tundi. Ja kui erakooles lapsed hai-
gestuvad sagedamisi, eks viipa see siis sellele, et seal on kehaline
kasvatus ja kooli tervishoid veelgi nérgem kui tavalisis kooles.

Kehaline kasvatus Nomme kooles on parem kui Tallinnas. Sel-
leks aitab kaasa eeskitt aedlinna kliima. Terve Shk ja mitmesugu-
se spordi voimalused. Siis on k6ik Nomme koolimajad uu e d, val-
ged, O0hu- ja piikeserikkad. Ja koolimajade timber on suured dued,
ruumikad minguplatsid. Kuid puudusi leidub siingi: koolimaju on
vihe. Sellest on tingitud Shtuklassid Rahuméie koolis ja nelja kooli
koostdotamine Hiiu koolimajast. Samuti ka klasside iilekiillastu-
mine Opilasist: igas algkooli klassis on keskmiselt 40, igas kesk-
kooli klassis — 46 last. Need klassid on suurimad meie riigis. Ka
Nomme koole kiusavad haigused. Opilaste koolist puudumise prot-
sent haiguste pérast on umbes niisama suur nagu Tallinnaski. Ka
siin on see erakoolis suurem kui avalikus. Huvitav on mérkida, et
haiguste suurimaks pesaks on Opilastest ja koolest iilekiillastatud
Hiiu algkoolimaja. Siin piisis m66dunud aastal sarlak kdige kind-
lamini ja kauemini, siin on tulnud juba kiesolevalgi aastal sulgeda
klasse sarlaki parast. Nii siis koolimaja ja ta sisustus ning &pilaste
kehaline kasvatus ja tervishoid on ldhedalt seotud iiksteisega.

Viarsket 6hku aga pelgavad Nomme koolid samuti nagu koolid
Tallinnaski. Ka siin viibivad lapsed vahetundidel sussistatud jal-
gadega koridorides.

Kehalise kasvatuse puudustest meie koolides on teadlikud
ka lastevanemad. Selle tdenduseks toon véljavotte ithelt lapseva-
nemalt mulle saadetud kirjast.

»Kool ja lastevanemad on asunud liiga suure innuga laste
vaimse arenemise juurde, kuna keha ja tervishoid on jiddnud kor-
vale. Lastevanemail on suurimaks roémuks ja uhkuseks —
mida nooremalt tema laps oskab lugeda, mida paremad numbrid
ta toob koolist. Kuid laste tervis viiakse tihti téielisse héda-
ohtu ja raskustesse. Ka on mdnedes koolides nii, et kogu aasta

1 Keskkool ja Hiiw algkool té6tavad vaheldumisi poolaasta-kaupa enne
ja péarast 1dunat.
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jooksul ei vilju lapsed vahetundidel ruumist. Usun aga, et iga
arusaaja inimene leiab, et kui lapsed vilja jookseksid ka monekski
minutiks, oleks hulk 8hku ja meeleolu voidetud .. .“

Kolbelise kasvatuse taset ja tulemusi hinnata on aga juba
palju raskem. Raske on oelda, kui palju on meie kool suutnud
kaasa aidata dpilase kujundamiseks kdlbeliselt arenenud isikuks.
Millisel m#sdral on kool suutnud arendada Opilasis sotsiaalset
meelsust, siivendada kodu- ja isamaa-armastust? Siin on ker-
gem kiisida kui vastata. On kindel, et kool on teadlikult tegut-
senud ses suunas ja saavutanud tulemusigi. Kahtlemata on
Opilasi m&jutanud kasvatavalt kooles v&i viljaspool kooli kor-
raldatud emadepievad, vabariigi aastapdevad ja hdimuaktused
ja voib olla, et koolipeodki, kuigi ei tule iile hinnata viimaste kas-
vatuslikku viidrtust, sest neid korraldatakse harilikult rahatee-
nimise otstarbega. Ning kindel on, et koolil seisavad ees lahen-
damiseks vigagi tédhtsad kasvatuslikud iilesanded. Votame kas
voi Opilaste kasvatamise vilisele viisakusele ja korralikkusele
koolis ja véljaspool kooli neig piires, mis mérgitud viimases HM-i
ringkirjas. Kuid ekslik oleks vilises viisakusreeglite tditmises,
vilises korralikkuses ndha kasvatuse 16ppsihti. Ekslik oleks
Opilaste vilimuse muutmises, s. 0. vormimiitsis ja vormiriietuses
niha mingisugust tGhusat kasvatustdo tegurit voi vahendit. K a s-
vatamine on pikaldane seesmine protsess,
inimese seesmise mentaliteedi kujundamine. Kujundada meie
alg- ja keskkooli Gpilast seesmiselt kultuurinimeseks, tidiuslikuks
dZentlmeniks, see olgu meie kodu ja kooli iihiseks kagvatusideaa-
liks. .
Téhtsat osa Gppiva noorsoo kodlbelises kasvatuses etendab Opi-
laste iseseisev t60 ja tegevus - isetegevus. See kasvatuslik (ka
opetuslik) pohiprintsiip leiab rakendust Opiringide téds. See-
pérast on huvitav heita pilku sellele kasvatust66 haruarengule
Tallinna ja Nomme kooles méddunud aastal.

Tallinna koolide Opilased on bige histi organiseeritud rin-
gesse: umbes 4000 algkooli noort 8000-st, s. o. pool kogu Gpilas-
perest tombab kaasa ringide t66s. Ringid t66tavad paari
erandiga pea igas linnaalgkoolis ja vaid kolmes eraalgkoo-
lis. Néhtavasti ei jitku erakooles aega tegutsemiseks ringidega:
aeg kulub keelteGppimiseks ja muuks kdrvaltdéks. Ringe on alg-
kooles 0ige mitmesuguseid. Esirinnas sammub N. P. R. Selle
lipu alla on kogunenud umbes 2000 noort. Noorkotkaid on 450,
kodutiitreid samapalju (praegu 638), skaute 400, gaide 160 (praegu
gaide ja hellakesi 712), muusikaringide liikmeid 400.

Neljas tdienduskoolis on organiseeritud noori umbes 100
460-st. Suuremad ringid on skaudid ja N. P. R.

Keskkooles ulatub ringidesse koondatud noorte arv 1350-le
4000-st. Suurimad ringid on siin: N. P. R. umbes 500 liikmega,
spordiringid — 250 liikmega, siis noorkotkad ja kodutiitred umbes
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200 liikkmega. Kristlike Noorte Uhinguid — 160 111kmega, skaudid
— 135 liikkmega, gaidid — 85 liikmega.

Gilimnaasiumes on organiseeritud noori umbes 1000 2200-st
opllasest Tugevamaid organisatsioone on siin: spordiringid —
umbes 400 liiget. Kristlike Noorte Uhinguid — 200 luget N.P.R.

— 85 liiget, skaudid ja gaidid — 80 liiget.
. Noémmel on kasvatuse alal viljaspool koole Gige agaralt tegut-
senud Kivimie algkool, kuna sellel kui iihe vahetusega tooétaval
koolil on selleks vajalised eeldused. Siin tOotasid muusikaring
(orkestririihm), skautide, gaidide, noorkotkaste ja kodutiitarde
rithmad. Muusikaring kutsuti ellu kooliaasta teisel poolel ka Ra-
huméie algkoolis. Aasta 16pul oli rithm juba nii kaugel, et vois
avalikult esineda. Ka keskkoolis ja giimnaasiumis t66tasid mit-
med ringid (kirjandus-, spordi- ja laskurring) ja puhkpillideor-
kester. Ringid puudusid aga Hiiu algkoolis, tdiendus- ja vene era-
algkoolis. Neid oli siin voimatu korraldada aja ja ruumi puudusel.

Ringide tegevust kooles tuleb hinnata positiivse kasvatustegu-
rina. Kooles, kus todtavad ringid, on kasvatuslik tase korgem
kui kooles, kus need puuduvad. Seepirast oleks itks koolide kas-
vatuslikke iilesandeid — soodustada ringide tekkimist ja arendada
nende tegevust.

Seni on koolid organiseerinud noori, aetuna seesmisest veendu-
musest ja armastusest t66 vastu omal algatusel, ilma iihegi vilise
toetuseta ja kaasabita. Niiiid aga, kus seda t66d on asutud juh-
tima keskkohast, voib vahest ehk loota veelgi suuremat hoogu
noorte organiseerimises,

Oppetegevus kooles,

Viliste tootingimuste suhtes oli mé6dunud 1935./36. kooliaasta
Tallinna ja  -NOomme kooles Onnelikumaid. Koolid vodisid koéik
rahulikult ja segamatult t66tada kogu neile méiratud ajavahemiku
kestel. Haigustest mojus segavalt eeskétt sarlak ja Tallinna koo-
les ka difteriit — esimesse haigestus kooliarstide kokkuvotete
jargi Tallinnas 250, Nommel 25 Gpilast. Haigus ei levinud aga epi-
deemiana ega noudnud koolide sulgemist nagu aasta varem pune-
tistobi. Vastavalt oli ka Opilaste kooliskdimine korralikum ja puu-
dumine koolist veidi vihem kui eelmisel kooliaastal.

Uldse on aga nii Opilaste kui ka Opetajate puudumine koolist
Oppetdo edukuse suurimaid tokestajaid. Nii Tallinna kui ka Nomme
kooles oli see negatiivne tegur iildiselt kiill veidi madalam kui eel-
mistel aastatel, sellegipidrast veel suur kiillalt, Seda tuleb tosiselt
arvestada, 6ppet66 edukuse hindamisel,

Puudunud on algkoolipilane keskmiselt nii Tallinnas kui ka
Nommel 16 pdeva, keskkooliGpilane — Tallinnas 60, Nommel — 43
tundi, giimnaasiumis — Tallinnas 77, Nommel 66 tundi. Kuigi ar-
vestus on siin tehtud kord pievades, kord tundides, néib, et korra-
tuim kooliskdija on algkooli- ja giimnaasiumidpilane. Tiitarlapsed
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puuduvad ikka koolist sagedamini kui poisid kdigis koolitiiiibes.
Vist on nad poistest vastuvotlikumad haigustelet. Erakooles on opi-
laste puudumine &ppetdolt suurem kui avalikes kooles. Selle poh-
juseks on arvatavasti haigused, mis vanema kooliarsti dr. M. Piiii-
mani aruande jirgi kipuvad kiusama erakoole sagedamini kui
avalikke. Kokkuvotlikult kujutab Opilaste puudumist Tallinna koo-
les alljiargnev tabel.

Puudumispievi voi -tunde Keskmiselt
P. T. Kokku P. T, Uldse

Kooli tiliip

Linnaalgkoolid | 59260 p.| 58650 p.| 117910 p. |16 p.| 16 p.| 16 p.\ 16
Eraalgkoolid ..| 6475 , 7670 , 14145 , |15, |18, | 21, |
Linnakeskkool, | 37485 t.| 30250 t. 67735 t. | 50 t.| 53 t.| 52 t. 60
Erakeskkoolid | 44875 , | 70110 , | 114985, |69, |69, | 69 ,
Linnagiimnaas.| 29585 , | 48600 ,, 78185, | 58,8 , | 70, m
BEragiimnaas. .| 19325 , | 35480 ,, 54805, |76, |98, | 8 ,

Teiseks Oppetdd edukuse pidurdavaks teguriks oli Opetajate
puudumine Oppetdost. Ka sel juhul, kui puuduv dppejoud asendati
tagavara- voi asetiitja Opetaja poolt, sest harva suudab asendaja
viia, Oppetddd edasi samase hooga nagu Gpetaja ise.

On olemas tédielikud andmed opetajate puudumise kohta Tal-
linnas ja Nommel. .

Kogutud andmeil on linnaalgkooles opetajad puudunud koo-
list I poolaastal: mehed 433 ja naised 800 tundi, kokku 1233 tundi,
II poolaastal mehed 1270 ja naised 2476 tundi, kokku 3746 tundi.

Uldse mehed timmarguselt 1700 tundi ja naised 3300 tundi,
kokku 5000 tundi. Keskmiselt tuleb iga Opetaja kohts 5000:253 =~
~ 20 tundi. Arvudest ndhtub, et teisel poolaastal on puudumine
umbes 3 korda nii suur kui esimesel ja et naisGpetajad puuduvad
sagedamini t66lt kui mehed; keskmiselt tuleb iga mehe kohta
1700:100 = 17, ja iga naise kohta 3300:153 =~ 21 tundi. .

Eraalgkooles puudusid oOpetajad 900 tundi, keskmiselt
900:39 =~ 23 tundi, tdienduskooles 200 tundi, keskmiselt 200:19 =~
=~ 11 tundi. Nommel on puudunud algkooliGpetajad keskmiselt
594:39 =~ 15 tundi.

Linnakeskkooles puudusid opetajad 965 tundi, erakeskkooles
1100 tundi, keskmiselt vastavalt 19 ja 14 tundi. ‘

Linnagiimnaasiumes puudusid opetajad 1100 tundi, eragiim-
naasiumes — 550 tundi, keskmiselt vastavalt 16 ja 13 tundi.

Nomme keskkoolis ja giimnaasiumis 87:14 ~ 6 tundi.

Kokkuvotteist ndhtub, et suurim on 6petajate puudumispie-
vade keskmine Tallinna algkooles — 23 tundi era- ja 20 tundi ava-
likus algkoolis, kuna teisis koolitiiiibes on ta viiksem. Eriti viike

1 Briti suur on vahe ses méttes linna- kui ka eragiimnaasiumes.
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aga Némme keskkoolis ja giimn. Opetajate puudumine ilmutab
kasvamistendentsi — veel hiljuti oli selle keskmine Tallinna linna-
algkooles umbes 2 péeva, niilid aga juba 4 pieva.

Oppejoudude puudumise peapShjus on haigus. Millest aga on
tingitud see haigus — on raske Gelda. Arvatavasti poleks Oppe-
joudude to6- ja tasutingimuste parandamine sugugi tihtsusetuks
arstimiks selle ,haiguse* vastu.

Nende negatiivsete tegurite korval on dppetéséd mdjutanud
ka positiivsed: uuenduslike votete kasutamine Oppetéss —
‘individuaalne meetod peamiselt keskkoolis ja giimnaasiumis —
iildopetus algkoolis, pedagoogilise muuseumi kasutamine, 8ppekii-
gud, mille poolest oli eriti rikas m66dunud kooliaasta, testid. Tes-
tide kasutamisest on nende algatajad — koolindbunikud — viimasel
ajal tagasi tdmbunud. Seda agaramalt aga on kasutanud ja kasu-
tavad neid koolid, nii et Opilased neist juba tunnevad tiidimust.
Hiljuti veel lugesin iithe keskkooliGpilase t60s: ,,Armastan Sppe-
t66d, kui aga neid teste nii palju ei oleks!“ Ning teise opilase t66s:
»Jéargmisel pédeval on jille test ja siis jille. Terve nddal 1&bi iga-
piev testid. Aga varsti on see testide hooaeg libi ja voib jalle
kergemini hingata‘t.

Koolide kokkuvétete jarele oli oppettd edukas 1935./36. k.-a.
Tallinna ja Nomme kooles jirgmine:

Opilaste arv | Opilaste arv, Teiseks Spilaste |
dppeaasta kes lgpetas G jug?sga%fni- N iseated |
15pul klassikursuse laste arv | jirelkatsed
N =] =] = o} =
&
P.|T.[% |P|T % P.T.Z:g P. T.% P. T.%,
% b | 4 [
A. Tallinnas. ‘
Linnaalgkoolid ..[3730|3575|730512965/3019|5984]80/84|82|531381|915/231]175{406
Eraalgkoolid ....| 436| 435! 871| 400| 397| 797|92{91|92| 23| 25| 48| 13| 13| 26

Téienduskoolid ..| 107| 148 255 72| 130| 202|67\88|80f 8| 7| 15] 27} 11| 38|
- Linnakeskkoolid | 736 555/1291] 426| 443| 869]58|80i67| 80| 18| 98[230| 64|294}
Erakeskkoolid ..} 616 990[1606] 330} 597 927]53/60/58] 91)110/201)195|283{478
Linnakutsekoolid | 79| 783| 8621 53| 551| 604]69|71|70] 2| 66| 68| 24|166|190
Linnagiimnaas, .| 505 596/1101| 325| 453| 778]64|76|71] 31| 31| 62[149/112/261
Eragiimnaasiumid| 235 352{ 587 146] 244| 390{62(70/66] 23| 23| 46| 66| 85/151

B. Nommel.

Algkoolides . ... 613 541|1154] 492| 473] 965{80|88/84] 90| 61/151] 31| 17| 48
Keskkoolides ...| 79| 96| 175f 82| 58| 90;41|60{51| 10| 6| 16| 37| 32| 69
5| 9| 17| 11| 28

Gumnaasiumis ..| 42| 53| 95} 21| 37 58]50|70/61] 4

Need edukuse tulemused kinnitavad jille uuesti jirgmisi juba
eelmiste aastate taGst tundmadpitud kokkuvotteid:

1. Oppeto algkaoles on kaugelt edukam kui teisis koolitiiil-
begs. Edukuse ‘% algkoolis on aastate jooksul nii Tallinnas kui

1 Kirjatod on ]@rguitgt})d 6ppeaé.sta esimese veerandi 15pul.
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Nommel kujunenud konstantseks timmarguselt 80%, keskkoolis
aga laskub ta 50%-le, vahel veel koguni alla poole sellest.

2. Oppet6o edukus klasside jirgi noorematest vanemate suu-
nas langeb algkoolis, touse b aga keskkoolis ja giimnaa-
siumis.

3. Tiitarlapsed on pea eranditult igas koolitiiiibis edukamad
poistest, kuigi nad, nagu ndgime eespool, puuduvad koolist sage-
damini haiguse pérast.

4. Oppetos edukus on avalikes kooles suurem kui erakooles.
Sellel kokkuvdttel on vaid iiks erand: eraalgkool Tallinnas.

Mispérast tootavad erakoolid viiksema edukusega kui avali-
kud? Meil tuleb erakoolele senisest rohkem kinkida t&helepanu,
sest need on koolireformi ajajirgul paisunud 0ige suureks —
moddunud aastal Oppis erakeskkooles tdpselt 400 last rohkem kui
avalikes keskkooles ja eragiimn. samapalju nagu avalikeski. Mulle
niib, et selle ndhtuse iiheks pShjuseks on see eriline tdhelepanu ja
noudlikkus, mis erakool ilmutab voorkeelte suhtes. Just vodrkeeled
on suurimad Sppetdd edukuse pidurdajad. Erakool voorkeelestub
viga joudsasti, aasta-aastalt ikka enam ja enam. Varem algas
voorkeelte Opetamine 3, Gppeaastal, niilid juba esimesel (kui mitte
lugeda lasteaeda.) Enne opiti algkooles iiht voorkeelt niitid aga
juba kahte ja isegi kolme. Enne 6piti voorkeeli elavalt erakooles,
niilid aga 166b ka riiklik kool — inglise kolledZz — asjaga
solidaarselt kaasa. Voorkeelte osa erakooles kasvab aastatega: alg-

-koolis on see umbes 20%, keskkoolis Juba 30% ja glimnaasiumes
40—50% kogu Oppetddst. Uhes eragiimnaasiumis &petatakse
65 tunnist 32 voorkeelt, kuna emakeelt vaid 8 tundi. Ja see pole
sugug1 veel tippsaavutis. Kui asi areneb ses tempos, siis oleme
varsti seal tagasi, kust meie algasime oma kooli loomist, s. o.
vodrkeelse kooli juures. Emakeelse kooli struktuuri ja peda-
googlhse ilme siilitamiseks oleks vaja ette votta siin iimberkorral-
dusi voorkeelte pidurdamise mottes erakooles. Niiteks ei tohiks
alata voOrkeelte Opetamist juba 1. Oppeaastal, kus emakeele oskus
veel puudulik ja vankuv. Ei tohiks algkoolis késitella rohkem kui
itht voorkeelt, samuti tuleks nende arvu piirata ka korgemals
koolitiiiibes.

! V66rkeelierakooles:

‘ Algk. Keskk.  Giimn.

Kubu, inglise,
saksa, ladina 10 : 61= 17 % 46:158 — 30% 32:65 =~ 50% (49, 3)

Lender, prants.,

inglise, saksa 25:142 = 17 % 59:227 = 26% 26:71 = 37%

Vestholm 23:115=20% 55:199'= 23%  24:70 = 34%

Opilaste edasipdds klassist klassi algkooles on tiiesti vaba,
korralik ning loomulik: 5-st Spilasest liigub’edasi4, kuna maha
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jadb vaid iiks. Selle poolest seisab meie algkool tiiesti teiste maade
koolidega iihel tasemel. ‘

Seda ei saa aga Oelda kahjuks meie keskkoolist ja giimnaa-
siumist. Siin on Sppet6d edukus ebaloomulikult madal ja viike.
Sirvides keskkoolide statistiliste teatmete lehte, nied edukuse %
kohal arve: 30, 40, 50, 60 ja harva ning erikorril suuremaid numb-
reid. Iga teine Opilane keskkoolis vGi veel vihemgi variseb kokku
koolis. Ja ometi on need parimad, valitud lapsed algkooli dpilas-
konnast, kes jitkavad Oppimist keskkoolis. Kus on selle nihtuse
pohjus? ’

Oletusi voiks olla-mitmeid: 1. Algkooli ettevalmistav t66 kesk-
koolile on nork. Keskkool saab algkoolilt norga ettevalmistusega
materjali, millega ta ei suuda suuremat #ra teha.

2. Keskkooli 0ppetdd ei seisa nbuete korgusel. Keskkooli
oppemeetodid pole sobivad algkoolist tulnud noortele. Ehk on
oigust iilikooli ja ajakirjandusel kaevata ,meie keskharidus
lonkab.“ :

3. Meie lapsed on niivord arenematud, saamatud, et nad ei
suuda omandada keskharidust. On ju muidu arusaadamatu, mispi-
rast keskkool, hoolimata suurest Opilaste valikust ja sGelumisest,
ei suuda oma tddga rahuldada iilikooli. On peamiselt kolm ainet,
milles keskkooli 6pilane jouab norgalt edasi: voorkeeled, matemaa-
tika, emakeel.

4. 'Voi viimaks, on ehk see kurb ndhtus kéigi kolme oletuse
koostdd tulemus. Igatahes tuleks aga tulevikus tosta keskkooli
Oppettd edukust. ‘

Kuidas hindab keskkool algkooli t66d.

- Iga-aastased illeminekud iihest iihtluskooli astmest teise —
algkoolist keskkooli, siit giimnaasiumisse ja edasi iilikooli — paku-
vad andmeid iiksikute iihtluskooli astmete t66 hindamiseks. Sest
koik need iilleminekud toimuvad niiiid katsete kaudu. Kiesoleva
ettekande raames saan puudutada vaid Opilaste valikut katsete
kaudu iileminekul algkoolist keskkooli, kuna iileminekukatsetest
giimnaasiumist iilikooli koneldakse jirgnevas referaadis. Uleminek
algkoolist keskkooli siindis méodunud kooliaastal kahel rindel ja
laiaulatuslikumalt kui kunagi varem. Katsetele oli ilmunud umbes
pool Tallinna ja Nomme 1200 IV oppeaasta ja 900 VI klassi 16peta-
nuist. Neist péisesid keskkooli 1. klassi umbes pool ja keskkooli
3. klassi resp. kolmeklassilise keskkooli I klassi pool eksamile ilmu-
tanuile. , ,

Korvuti linnalastega vGistlesid keskhariduse juurde pddsemi- -
sel ka maalapsed. Neist sooritasid katsed ja pidsesid keskkooli
ligikaudu 40% kdigist eksamile ilmunud maalastest. See on dige
suur protsent, suurem kui vastav keskkooli vastuvdetute protsent
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paljudes linnaalgkooles. See niitab, et 0ieti vihe on tde-
alust juttudel, nagu oleksid linnalapsed pare-
mini ette valmistatud keskkoolile ja asuksid
eesdigustatud seisukorras keskkooli piidse-
misel. Veel hiljuti aga toendati seda keskkooliopetajate oktoobri-
kuu kongressil keskkooli reformikava arutamisel.
Millised noudmised esitas keskkool eksameil algkooli Gpi-~
lasile ?
Eksamid korraldati vaid emakeeles ja matemaatikas 4. klassi
~ Iopetanuile ning peale selle ka ajaloos ja maateaduses 6. kl. lope-
tanuile.

Emakeele alal noudis keskkool algkooli Opilasilt wvaid {iht
oskust — Oigekirja, ja seda kontrollis ta peamiselt ette-
iitluste, erandjuhtudel aga ka iimberjutustuse ja vaba kirjandi abil.
Etteiitlused olid koostatud iiksiklauseist, millest igaiiks kontrollis
teatava digekirja reegli tundmist. (Vanaema lappis lepikus seeli-
kut. Teekiijal on palju maad k#ia. Piiiidsime Gppida, visisime ja.
heitsime magama. Korstnapiihkijad kandsid korget torukiibarat.
Leplikkus sobib leplikule, moistlikkus mdistlikkudele. Loppude
16puks leppis onu Juku motteta jutuga jne.). Neis lauseis on iga
sOna piiiinis. Kuid olgu. Mis aga motlema paneb, on keskkooli soo-
vide iihekiilgsus ja vdhenGudlikkus. Sest peale digekirja on ema-
keele Gpetamisel veel tuhat teist cigekirjast tihtsamat ala ja iiles-
annet nagu digekeelsus, sGnatagavara, suuline ja kirjalik viljen-

. damisoskus, lugemisoskus, kirjanduse tundmine jt. Neist aga ldhe-
vad keskkooli eksaminouded vaikides md&dda, neid aga hindab ja
arendab algkool. Nii siis nn. iiksteise valesti m&istmine, Oigekiri
on mehaaniline oskus, mida voib omandada ka alla keskpidraste
annetega Opilane. Nagu kogemused niitavad, on ta joukohane isegi
ajoikooli Opilasile. Seega ei saaks etteiitlus ja oOigekiri olla tohu-
saks abinéuks kvalifitseeritud opilaskonna valikul keskkooli jaoks.
Ja. ometi on just ja peaks olema see katsete peasihiks. Keskkoolil
tuleks, kui mitte just loobuda etteiitluste korraldamisest katsetel,
siis vihemalt nende korval katsetada algkooli Opilasi ka teistel
emakeele Gpetamise aladel. Muu seas vastaks see paremini algkooli
emakeele Oppesihtide seadele. ,

Matemaatika-iilesanded olid aga vahtud algkoolide Ooppe- ja
tookavade kohaselt, Need olid dige mitmekesised nii sisult kui ka
raskuselt.

Uldse aga olid eksaminéuded dige karmid ja valjud eriti 4. kl.
Iopetanuile. Etteiitlused olid Gige rasked, matemaatika-iilesanded
ka mitte kerged. Esitada korgendatud noéudeid voimaldas suur
eksamineeritavate arv ja digustas valiku vajadus.

Kuidas rahuldasid algkoolid keskkoolide noudeid? Osalt dige
histi ja korralikult. Kirjutati veatult v6i viheste vigadega rasked

~ etteiitlused, lahendati veatult enamik raskeid matem.-iilesanded.

Osalt aga ka norgemini kui see oleks olnud soovitav.
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Etteiitlustes kui ka vabus kirjandeis esinevad ikka ja ikka
vanad tuttavad oigekirja veatiiiibid nagu 1) kahekordne kaashii-

lik kaashiiliku ees: kiimmne, linnlane, tiittred, 2) liidete ,,ki* ja

,»gl dravahetamine, 3) d ja t #ra vahetamine ,,s* ees jne. Vabus

kirjandeis 11mutas1d opllased soravat Jutustamlsoskust Neis leidus

vaid kirjavahemirkide vigu.

Matemaatika alal esinesid jirgmised puudused: 1) rohkesti -

arvutustehnilisi vigu, 2) puudulik méStude tundmine, 3) eksimusi
protsentarvutamises ja 4) eksimusi tehete jirjestusel arviilesan-
deis: opilased harilikult ei tea, et korrutamine ja jagamine tulevad
sooritada enne liitmist ja lahutamist. Geomeetria iilesanded olid
paremini lahendatud kui aritmeetilised.

Opilaste teadmised ajaloos ja maateaduses olid iildiselt rahul-
davad. Maateaduses esinesid siiski algkooli 16petanute tdis téiesti |

Jubamatud vead, nagu: Meie suurim paberivabrik asub Keilas.
Suur Munamigi asub Otepidi, Emumigi aga Haanja korgustikul.
Suur Emajogi ldhtub Peipsi jirvest. Tiiiipiline vooremaa on kord

Jéagala maakonnas (!), kord Vil_]andi- voi Ladnemaal. Kaks tiht-

samat Saksamaa sadamat on Berliin ja Leipzig. Aasias on enamu-
ses musta tdugu rahvas.

Huvitav on korvutada algkooli opllaste h1nde1d tunnistustel
keeskkooli eksamihinnetega emakeeles ja matemaatikas. Kahes
koolis — I keskkoolis (reaalkoolis) ja tehnikumis on see kérvuta-
mine 13bi viidud téiel m&iral. Selgub, et keskkooli hinded on ena-
mikus palju madalamad algkooli omadest. Vastupidine nihtus ilm-
neb vaid iiksikjuhtumeil. Eriti suur on vahe algkooli kahjuks ema-
keele hinnetes, kuna matemaatika hinded on rohkem tasakaalusta-
tud. Uhe- voi kahehindamisiihikuline vahe (3 asemel vaid 1 voi 2)
on harilik nihtus, kuid leidub ka juhtumeid, kus algkool on hinna-
nud Opilase teadmisi hinnetega ,,hea® voi ,,viga hea* samal ajal,
kui keskkooli eksamilehel seisab: ,,viiga nork (0) v6i nork (1)*

On koneldud ja soovitatudki selekteerida algkooli Opilasi {ile-
minekul keskkooli algkooli tunnistuste pohjal. Niited eespool vae-
valt konelevad niisuguse selekteerimisviisi kasuks.

Nimetasin oma ettekande algul méédunud kooliaastat voitlus-
ja tGOaastaks. Kiesolev kooliaasta ei pruugiks enam kujuneda
voistlusaastaks ja meie koolilaev voiks liikuda veidi rahulikumas
soiduvees. Kuid tosiseks ja tohusaks t66aastaks kujunegu ka kies-
olev aasta!




MILLISEID HUVESID PAKUB TEILE EKA
ELUKINDLUSTUS?

1. Vanaduses olete kindlustatud. B

Elukindlustuse solmimise iiheks eesmirgiks on
elatiskapitali kogumine vanaduspievadeks.
Elukindlustuse ldbi olete paigutanud oma raha
kindlalt ja kasulikult ning vdite muretult piihen-
dada kogu oma jou olevikule, teades, et tulevik
on kindsustatud, olenemata sellest, kui kaua Teie
ka ei elaks. Teid libistaks rahuldustunne, voides
iitelda enesele: ,,Olen temud koik, mis minu voi-
muses on olnud!“ :

2. Teie omaksed on kindlustatud.
Sellest silmapilgust, kus omate elukindlustuse,
on iihtlasi Teie omakseil kindlusetunne, teades,
et juhul kui Teid tabaks moni onnetus, saavad
nemad kohe kapitali, mis neid kaitseb hida ja
puuduse eest.

3. Teie tulumaks alaneb.
Elukindlustusmaksud arvatakse teatud sum-
mani maha maksualusest tulust

4. Teie votate osa meie puhaskasust.
Eka vastutussummad iiletavad Kr. 1.800.000.—.
6. EKA on seni ainuiiksi surmajuhtudel viilja maksnud

ile Kr. 440.000.— (44 milioni sendi).

Elukindlustus on vidrtus sona parimas mottes. Elukindlustuse
ldbi rikastute terve kindlustussumma vorra. Ootamine ja edasi-
likkamine tihendab elukindlustuses pahimat #ri, kohe kindlusta-
mine aga parimat, sest mida varemalt Teie end kindlustate, seda
madalamad on kindlustuspreemiad. Omades elukindlustuse, Teie
harjute korrapdraselt raha koguma, kusjuures korvalepandud
summad voivad olla nii viikesed, et neist ilma raskusteta, loobuda
voite.

“o

e
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2. kl. teadliku laulmise osa.
R. Taba.

1. poolaasta. .
1. kl. dppisime langeva ja tdusva véaikese tertsi, 3-kdla, 5- ja
6-tooni rea laulmine. Riitmivormidest tutvusime 2- ja 4-166gilise

réhualaga. Korrates neid, asume riitmilise meotiivi méaramisele ja
mérkimisele.

Jallegi koolis.

S R e

Jil-le - gi = o -le - me koo-lis r3om-sa mee-le - ‘ga.

Vaatleme sénu ja ruhmitame nad ,kénevormideks” s.o. missu-
gused sénad omavahel nagu {hte passivad. Leiameg: ilalmérgitud
rithmad. Riitmiseerime sénad ja mdirgime silbid vastavate nooti-
dega. Neist alaosadest — iiksikutest ehitustitkkidest moodustamegi
viisi tAisvormi: 4- ja 8-taktilise tdisvormi. Pildi saame jirgmise:

'_J_H_;__'P_J+ﬂ4_444_4+.uﬁjl‘

Jil - le - gi o -le - koo - lis rgom-sa mee-le

2

3 algvormi, siis 4-takti vorm ja lopuks laulu ldppvorm — 8-tak-
tiline. :

Sama lauluvormi melodiseerimine 3-kdla ja 5-tooni reaga.
(Laulu sénad valime uued, vastavalt iildgpetuse kontsentrile ja pie-
vasele leemale. - See pShimdte ja4b maksma ka edaspidi).

Viljapollul.

Il 11

l-g—-:j':#dh ——— T T 'lg‘::ﬂ

Nii - da - me, pii - da - me, vil - ja pol - lult kor - ja - me.
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Arutame ithiselt, missugused sonad sobivad laulda 3-kdlaga,
missugused tdusva heliredeli osaga. Tutvustame ka laulu viisi I&pe-
tamisega: et ta lunduks ldpetatuna. (Viis jéudku alati 1pul pdhi-
toonile). Seda teeme puhtmeloodilise instinkti alusel, ilma teoree-
tilise seletuseta.

Kombineerime samale lauluvormile uusi moliive. Nait.:

Ounapuu.
" | I ‘ |
|i | P | ) P | l I | i I | : - : lr - 1|_1I
:J_.__ — = ' X ; | I | Y |
e = ===
' Ou-na - puu, oo - pa - puy, 6u - nu oo - tab mi - nu sunl

Veel sama vormi laulmine viikese muudatusega: ldbimineva
. toonir st laulmisega.

~ Lilleke siigisel.

Il H % |
I

! ' . P
=t

Lil - le - ke, lil - le -ke, ju - ba joud - nud sti - gi - se!l

Teeme kokkuvdite.

Neis lauludes on kaks osa: esimesed kaks lithemat on sarnased,
nagu jutu moodi; neid saab riikides oéelda, viimane, pikem, on
lauldav. Mdlemaid kokku nimetame tdisvormiks (8 takti).

* *

*

Dominant-tertshiippe sol-mi laulmine, mis kuulub dominant-sept-
akordi la-do # mi-sol harmooniasse. 4-186giline takt.

Laulan laulu:

Kured rindavad.

1 |
1 1

=—

&

I { o b ; 1 I : P

LA | —1 | ) J. P | { { [t | |

Bt e
Kluu-kluy, lau-la - ga me rén - da - me siit Aaf - ri - ka.

I 1 I} 1.
1 } | I 1] | 1 f |
{ 1 I I P |

I» ! ) —] . g i......l.._" - y 4 _J.

-Seal meil’ pais-tab p#i - ke - ne, kuni siin pau-gub pa-ka-ne,.

j——




Nr. 7/8 | Kooliuuendusnurk 335

Lapsed kuulevad 2-s ja 4-s taktis uut kdlavormi. "Akordist meie
ei radgi, vaid kuulame seda ja vatleme motiivide asukohta viisi
muutudes. Peame seda kohta histi ,kérvas“. Vaatleme 4-16ogilist
takti ja kuulame rdhualasid. Vérdleme 2-166gilisega.

* *

*

2-, 4. ja 3-lodgilise takli laulmine. 2-166giline paus vdi vaige.
3-kola, 5—6 tooni piirkonna kordamine ja dominant-tertshiippe
laulmine. 4- ja 8-taktilised riittmivormid. Ritmivormi lgpetamine
pausetega (vaigetega) lgputaktis. ~

Rittmiline t66 jareleaimamine.

Vend 18hub puid.

IR NEY) I I I I Y R TS W

Rak-sa  raks! Rak-sa, rak-sa raks! Rak-sa,rak-sa raks!

{—loogxlme vaige (paus), g alumine osa on kui puu, iilemine osa
tuletab meelde raiujal.
- —2-166giline vaige — viga puuhalu IllOOdl

Lauldes antud vorme riitmiliselt — iihel toonil, tunnevad lap-
sed, el ritmivorm ei 18pe antud nootidega ja sénadega, vaid kestab
edasi — vaikivalt. Niisugused kohad mérgitakse laulus vaige-
tega. \

Antud ritmivormide melodiseerimine.

<P6hit00ni re mirkimine viisi 16pu1.

2 l‘—"':ﬁEL:—tﬂ 1 rn—-—ub,l_r:'—%—-—:u

Rak - sa raks! Rak - sa, rak - sa raks!
L | i | I I P ) N (X |
a1 I R l l ! I y A X |
l:*—‘r—‘ re—— i - =
Rak-sa, rak-sa, rak sa raks! Rak-sa, rak-sa, rak-sa raks!

3-166¢giline takt.
Ahi koeb.

T e

Ah -jus puud po - le - vad Jee - gid nii he - le - dal;

T OV T T S S

tu - ba nii koe - tak - se — vil - jas ju kiilm.
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Riitmi-vormi ja tiisvormi niitlikustamine.

Kiilas on 8 maja. Igas majas 3 ahju; viimases puudub 2 ahjﬁ
(lauldes vaikime seal). Vaordleme eespooltoodud taisvormi néait-
likustamisega.

Melodiseerimine,

Var. 1.
| ) ) , ) |1 ) : |
E—— e e e e e s e P
|i—¢:t:r—:1j:—~gtl~'—~‘—~' P

E - ma - ke, hel-la - ke, kul -1a - pai mem-me - ke,
[ II |
- ———
I:ﬁ:g!::—d—l f—:’—I—"—ﬂﬂ! e———+—<—i
la - ti . ta - ha - me ai - da -t sind
 Var. 2.

1 : ) I |

E - ma-ke, hel-la'- ke, kul-la - pai mem-me - ke.

I PR S— — : ] Y 3

| : " 1 —— | — y 4 2 h

| I i ] ‘——r_!_'—d—ﬁ - d 3 x|
a - la - i ta - ha - me ai - da-ta sind.

Lauldes jalgime dominant-tertshiippeid sol-mi; mi-sol.

*

Kordamismaérk, riitmiline siimmeetria.

) Mardisandid.
Y R Y AN I S|
- Mart on- viil- jas  kopp, kopp, kopp- A

e et raneon et B

Mart on - vil -~ jas - kopp, kopp, kopp,
mit-si kil - jes  kir - ju  tutte
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Mélemaid lauluosi (ridu) laulame taiesti {thtemoodi, seepa-
rast ei kirjula meie noole kaks korda, vaid paneme laulu algusse
ja 1oppu kordamismérgi Kaks punkii seespool iitlevad, et
tuleb laulda kaks korda.

Melodiseerimine.
Var. 1.
IE' — | - - ——
I j_# — i:ﬂ%:ﬁﬂ:ﬂ
Mart on vil- jas kopp, kopp, kopp,
miit - si kil - jes  kir - ju nupp.
Var. 2.
XX |

@—_L_#Llﬂi—l_.-_ﬂﬁllﬁﬁlw—_—m:t@

Mart on  vil-jas kopp, kopp, kopp, miit-si kiil-jes kir-ju nupp.

Miks puudub kordamismérk? Ehitus, lauluvorm pole enam:
taiesti ithtlane.  (Dominant-tertshiippe jargmine. hiiidmotiivile
ja selle siirdumine la-le eeldab viisi jatkamist. See loob analoo-
gilise meloodilise slimmeelria). Lopetame ka laulu natuke te1sm,
kuid ikkagi pohlloonlga

VdI‘3

'ﬁj—w:’:ﬁi—k'——ﬂ—i&lj—d—lﬁ_; E=E

Mart on vil-jas kopp, kopp, kopp, miit-si kiil-jes kll‘ ju tutt.

L

N

‘Lapsed vastavad mardile.

I ; — : ) 3 (x|
[ i
a1 I ) ! T { T v A N |
2 ——= .:i__d_|_.#! e J 3 H
Te - re, te - re, mar-di - - ke.

*

Riitmivormi laiendamine. Riitmiline liikumine. Tonaalsuse
arendamine. Viie-tooni t3us ja langus. Meloodiline siimmeetria.
Rittmiliste piltide moodustamine. Viisi kirjutamine. Lputakii
tdiendamine vaikega. Ehilusosad kui tdisvormi osad.

Takti leidmine antud sdnadele.

Mardid on ldind.

4}—~J~J+J—_|_._J

Ju - ba mar - did 4 ra 18ind
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Leitakse sobivamaks 4-166giline takt.
Toodud algvormist moodustame ritmi Ldisvormi. Leiame esi-
algu 4-takti vormi.

ald gy Jr T A

Ju-ba mar-did 4 - ra liind, & - ra ldind, d - ra ldind.

4- takti’rﬁhmz{ laiendamine 8,ni.

N I TR AR

. Ju-ba mar-did 4 - ra lidind, & - ra ldind, & - ra liind,

T |
|_J_J+L | qu_é A.|__5L~.-_~||

kill - ma - taat ka ki - las  ké#ind ki - las k#ind!

Juhime tﬁhélepanu, el laul 18peks loomuliku (loogilise) 15puga,
s. 0. sonadele sobivas vormis.

- Melodiseerimine.

=sess== "~ ————

Ju - ba mar-did 4 - ra ldind, & - ra ldind, & - ra lidind,

v A% I
S====c=—r==—=rc——=

kil - ma - tast ka kii - las  Kkiind, kii - las kiind.

Kui eelviimases taklis la asemele kirjutame si, saame kadentsi
IV, V, L. Si- kui 4. astme 3-kola liige — sol, si, re; la—kui 5. astme
3-kola liige — la, do , mi ja re kui esimese astme 3-kéala liige re,
fa , la. Meie ei tee lastega seda analitiisi nii, kuidas siin kirjel-
dalud, vaid arutame lihtsalt kdrvaga, kuidas on sobivam ldpetada.

Riitmilise vormi lexdmme 4- looglhses taktis. g ja - laulmine
riitmivormes,

Kuidas mardid kqputs;lsid.

eI

Kopp, kopp, kopp
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Koputan 4 takti ulatuses, lapsed mérgivad iles.

D e R |

Kopp, kopp, kopp,  kopp, kopp, kopp, kopp, kopp, kopp.
. * ok
.
3-166gilise taktimoddu leidmine antud sonadele ja viisi taba-
-mine mitmesuguse 1dpuga.

_ Minu kass.
Madrame riitmiliselt.

lodd dpd oy

Kii - su  kur - niu, hii* re - kiitt miu!
Melodiseerimine.
Var. 1. Var. 2.

L U | — 1 ; |
e ] BT
= ]

Kii-su kur-niu, hii-re-kiitt méu! Kii-su kur-nfiu, hii-re-kiitt min!

Noodi si laulame seepdrast et kassi haél liheb niugudes ka kér-
gemadle,

* *

B *
Sénade riitmi (riimi) jargi leiame viisi riitmi. Laulu ehitus-
vormide moodustamine ja tais(1dpp)-vormiks liitmine.

Minu koer.

Y IVHTN ¥ FUVINE VIS TRRN AR &

Auh, auh, auh, auh, auh, auh, koe-ra - ke on wval-va-mas.

2 esimest takti on sarnased. Réaidkides tunneme, et nad eraldu-
vad' Uksteisest, jidvad nagu omaette, seeparast margime neid vii-
keste ,katustega“ (eespool majadeks nimetatud). Teine pool (2 tak-
ti) ei lase jutus eraldada, seepirast ithendame mélemad taktid ithe
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katuse alla. Kaks esimest sarnast osa v6ib tihendada kui ithesugu-
sed rittmivormid (kordumine). Ldpuks iithinevad k&ik iitheks lau-
luks — 4-taktiliseks lauluvormiks.

Melodiseerimine.

| |
' 11 IH |
| ) . ;

' | ¥t
B e st e — |

Auh, auh, auh, auh, auh, auh, koe-ra-ke on val-va-mas.

Lauldes tdhele panna vahelduvtooni si. Korrates madalamalt
sol-la~-sol (dominant-sekstakordi la, do , mi, sol osa). Naiitame
viisi ehitusvormid! :

Laulu lopetamine 3. astmega (lertsiga).

Kukk laulab korge tooniga,

Kirjutame viisi ettelaulmise jérgi.

N -}
m ~r—
i I:i:_—.' = —“S:—[
Ku-ke- ke ne Kki- ka-ka
lau-lab kor-ge too-ni -ga!

Eeltakt teises nelja-takti rithmas.
Dominant-tertshiippe ja dominant- kvalthuppe laulmine. Me-
loodia lopetamine tertsiga. .

Minu hobune.

Noodi jargi viisi tabamine.

| — 1= 1 T |

et

Ho - bu - ne, ku - ku - ke, kas sdi-dad ti - na na - {u - ke.

‘Hobune kutsub:

- Ju - ku, oh -« tu-le niitid. Ju - ku, ma 'sdi- dan sind!




-
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Kvint-, terts-, kvart- ja seksthiippe laulmine ldhtudes eellogist.
Intenvall fa f-si uue harmoonilise vormina. Tonaalsuse arenda-
mine oktaavini. Meloodia 13petamine kvindiga.

Jouluhiiind.
[ || . |

4 '—-——OI—-|--6'I—-——{—O‘—~|—6]——l—“ Riitmiseerime.

Tra - ra! Tra - ral k
Kvint-hiipe Terts, kvart, kvint, ja sekst.
| Il g } | | 1 |1 R |
) I ! N | 1 3 [N | 1 i I N | ) 8 |
eSS e
" Tra - ral Tra - ra! Tra-ra, tra-ra, tra-ra. tra-ra!

Hiippe fa #-si kui uue harmoonilise osa laulmnie. (re-maZoori
4, astme kolmkala sol, si, re ettevalmistuseks).

Jeuluvana. :
Riitmi moodustamine Melodiseerimine.
Var. 1.
] e ke W = EEEEEE= e
Jou-lu-va-na to-re mees, Jou-lu- va-na to-re mees,
to - re - dam tal ha-be ees to - re -~ dam tal ha-be ees!

. Ulemise re laulmine. Ettevalmistus sol-maZoori iilemineknks.
Rafgime nii: kdrgema tooniga lauldes kuuleb jduluvana peremini.
Var. 2.

—A e ——f] ~Re-st kolmkdla alla lauldes
—(®= saame sol-maZ p6hikolm-
Joulu-va-pa to - re  mees, kola — 1. astmest.
to-re-damtal ha - be  ees.

-

Pghitooni tabamine ilalt alla.

.

~ Jouluvana tuleb.

- —ﬂi——i——l—q——j—ﬂfg——tj“Eﬂ

- Kopp, kopp, tﬁmm, timm, kopp, kopp, timm, timm.

Algame réhuta’ osaga, et pohltoonlle langemine uhtuks mhu~‘
lise osaga ja viis meenutaks paremini kdndimist.
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Joululaulu koostamine.

Omades kiillalt arenenud riitmitunnet ja meloodilist meelt, v3ib
katsuda suuremat vormi koostada. See nduab muidugi palju aega
ja on kiillalt ndudlik iilesanne. Siin ei ole liigne dpetajalt suurema
abi ndutamine, sest hinnatav on ikka saadus, millest paistavad
piltlikult kdik seni l&bitéotatud muusikaelemendid tervikulises vor-
mis.

Riitmiline ettevalmistus,

Koostame 8-realise luuletuse 4-lo6gilises taktivormis. Kui
see raske, siis vdib ju otsida mdne vastava ulatusega laulukese,
Selleks voib kasutada edukalt emakeeletundi.

L
Py N O A S Y

Jou - lu - ke - sed joud-ke mei-le jil - le - - gi,

I e

ar - mas jou-lu - va - na, sul - le lau -

Et ta meile kindlasti tuleks, seepirast kordame Seda osa. Laul
kujuneb seega 10-taktiliseks.

———

_i_|_4__,._|_4 | o -
.
Niitid lau - lu uut kau - led sa siit.
Kal-lis -jou -lu - mees, me kin-ki oo~ ta -
Melodiseerimine.
|
l I l1 I 1. 1. P
1. ) | I ) —
E==st e e
Wﬂl' o gz
J(ju-lu-ke serhtsud-ke mel-le jil-le - gi., ar - mas jou-ju - va - na,
3 12| — 1l |
M 1 . I 1. 1
==———cc=

Csul-le lau-la - me,, | . Nuidlawle umt kuu-led sa siit,
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| ) , )
| | I

| )
F—.———c——d——d——l——ﬁ;—»——é——&i__.___._ ‘-—C—L—d—*————*
Kal-lis jou-lu - mees, me kin-ki oo -ta - me.

E::: -

Selle laulu labitodtamisega kordame koéik senidpitud ritmi,
ehiluse ja imeloodia tabamise vormid.

*

2. poolaasta.

Antud viiside laulmine noodist.

Joulomees kiis.
—2
] ! e ||

 ——— —— o
v e R e~ i
| ."“‘:b‘i?!j Fo——] —

- Joulu-va-na to-re mees,tal kin-gid o-1id ko -ti  sees.

[ 1NN}

. Kingitused kies.

| N ' | " R | . T - | 7 5 T
e = ————|

Ah-hah-haa, tral-lal-laa, kin-gid sai-me to - re - dad.

Viisi kirjutamine antud s@nadele.

Kellaratas.

‘Kellaratas veereb;
koolipdey nii moddub.

| Ritmi ettevatmistus. [[ra—d—d—d—d -4 d 34|

Kel -1a - ra - tas vee - reb,
koo -1i - péev nii més-dab.
Var. 1.

Melodiseerimine. Hi———j—_—i—g ! , = § "
Kel-la - ra - tas  vee- reb, :
koo -1i - pdev nii mb8-dub.

= Var. 2.
; S ———
jtb:t:d:i:_ﬂ,_.g—{—_.—qj
Rl Kel-la - ra - tas vee - reb,

' Cee i . ! keo-li - p#ievnii . mdd-dub.
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. 3-1bogilise taktim&ddu - kordamine ja suvendamlne 3-166giline
lakt 8-takii rithmas.

'

Kellad helisevad,
A v ALY Y
Rohud 3-1. taktis |—3-—J~»-'T—-—-|—’—J——'|-J—1 8 korda
Lauakell — trill, trill, trill, trill - trill, txill
Seinakell — pimm— — _—— -
Ajsakell — kill - kall -kall —_ — -
Kirikukell — pimm-pomm-pomm— —  —

Koolikell heliseb.

Antud kellahelinale leida viimases takhs p1kendusvom1 (lope-
tada takt vaigetega). ’

o -——-—J—I—J—J——Ll—-#—J—H——%—z-%I

Till - 10 - til), 511 - till - i1, *til - la - di. till

Kellalaul (melodiseerimine).
1 X 1. ' x V i} ' | 1.
) 1 1 [ 1. I 1 ! | i I.
lt‘—gd‘,—j::ﬁ—'——gi' -l 1w d—"—“ﬁl"-i_—Hg_

Ti - ke - takk, tik - ke - takk,kel - la - ke kiib.

X

él-:_ﬂi__J:i—i——ﬂi:“_*—J::E__ I__J

Pdi - ke - ne kul- da - ne loo - ja ju liind.

N

TN

Mérgime viisi pdhitooni: ta on kui kodu, kuhu l5pevad kdik
laulude viisid.

Samade sénade laulmine uue viisiga, kus noot si ei esine libi-
mineva tooniga, vaid 3-kéla sol, si re osana.

-

( : —] : |  a— 3 s
&j——giﬁf?Lg&“—ﬂﬁf—,’“—rjt‘:g:ﬂ

) e ] T ! ] [
] i { I 1

— 1 I —1 )
e

lian d
Land
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Viisi kirjutamine antud sénadele.

Loeme laulusénu ja vaatleme, missugune rohuala  histi SObIb
Mirgime sonadele nootide vélted ja vaiked. Pirast kirjutame viisi
milee tuttavaist vormidest. Uhtlasi méargime ka kohad, kus viis
ulalub péhiloonile, -

: Kaval karu.
Niiteks:

| ! | | x | | v | — 1
I_'%:__.__._ﬁdn __....._1 }._L__._*ﬁa__&_l__;:#!__.__r F _a_vt —e]

Ka - val ka - ru, me - si- kipp, kur-jad on su mdt-ted,

lap -si Juu-rad mai-as - mokk, koh-me-tud su  vot- ted.

Saatega laulu laulame harmoonilise meele arendamiseks. Saade
on lastepéaraselt primitiivne, tiheh#ilne, et see oleks hasti arusaadav
ja kdrvale mdistetav. Saatepilliks on kas viiul, gitarr v&i klaver.

Kelgule!

agjj;uj:!?—?:f—“llttl—_u f&jzj__:frj_. |

Hop-sa-sa, hop-sa—sa, kel-gu-le koik, méest al-la;len-da-me, hop-sa-sa hoi!

{ ‘:;s:
-
&

Saade .
] 1 34— I‘. s‘|| { | | ;"I — =)+

Eeltakt. 2-, 4- ja 3- loogﬂme takt

Vastlahuud R

R s = 13y L ra,'g‘hur - ra;- ~hue ¢+ ra, hur - ra! .
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T e B e e B

Hur - ra, hur - ra,  hur - r4, hur - ral

_,_4_3_.1—]—2_——._-_]—53 'L_I"'sj—mg““

Hur - ra, hur - ra, hur ra, har - ral

Kvart-hiipe iiles pshitooni oktaavini.

===

Hur - ra!

~ Seda korrata antud riitmivormidega.

*

Oktaavi laulmine. Oktaavi kola. 4-kdéla oktaavi ulatuses.

Liuméel.

Riilmi etlevalmist. 3|

Kel-gu - ga kin - gu - le, —
al -la siis len-da - me

Et riitm vdib olla kogu laulu ulatuses (4 taktl) ithesugune,
margime teise poole kui esimese kordamise.

Melodiseerimine.
B o ——
e 1 i e e e s B
Kel - gu-ga  kin-gu-le, . al- la sealt len-da - me.
Aastapieval,
[ I | [ — — > ) T S n T =

Vil -jas  kuul-dub muu-si - ka, ma-lev mars-si - mas:

= e e e vt S |

trah, trah, trah, trah,  iks, kaks, kolm; o pi - du’ koi-gil on.
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Do # laulmine, (Endised sénad ja riitm.)

I i

r

'ig‘ !—-!———!-—ﬁf:—l——; : i’-—f'-——yl_—_ﬁ-—\ 1_.i_.i::!'_::!'_“t:v_T !——‘::j‘- |

e

P ———
e

E==_ti

Do ¢ seletamine: viis ei-kola (heliredelis), do nduab korgemal
tooni.

"V

X

=== ===
Kor - gen - da mind !
Kaheh#ilse laulu laulmine.
Siinnip'zievalaul
}
Htt———EE——_:'EFt?:“iCFQ—
Ta e - la - gu' Ta e - la - gul

*
Re-mazZoor heliredelil,

Hiireke sahvris.

. I ; W e
Ulemine tetrahord !——j———r—ﬂf—-_—“—f—*——!
Krapp, krapp, krapp, krapp

Hiir ronib riiulilt alla ja...

Krapp, krapp, krapp, krapp, krapp, k1 app, krapp, krapp !

laulis nii.

Teha puust he- | ——

litrepp ja lasta L—‘*#L—""—“Ei,...__ﬂa , '
seal hiirel roni- HE——e—yp

da ning laulda. Krapp, krapp, krapp, krapp, toit on nii - napp!
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Hiireke ronib vargile. (Heliredeli laulmine.)

5 - “‘i‘_“—"‘—_# —
— g . et R
gt e —

Ro - nin ii - les krapp, krapp, krapp, krapp,pe - sas on mul toit ju-ba napp

Pérast laulda noodi nimedega ja dppida need.

Poosripdeval
Hitiidmotiiv mitmes asendis. Kahehiilne hitid.

Esimene hiiile kevadele.

— — = —H l | | :
il P —— = %ﬁ:ﬁ-ﬁ_ﬁ_

Sind ma oo - tan! Sind ma oo - tan! Sind ma oo - t.an!

i

Viisikesi re-mazori ulatuses.
Lihavbdtte ootel.

Riitm. ettev. 4 II——J—-J—J—"'I‘{—J—*‘J"“J_“&_—" |

Vidi-ke ji - - nes kor-vi- ga
00 - tab pii - hi 100 - mu - ga.

Melodiseerimine,
Var 1. ’ .
e —— 71
EESss ==t
Vii-ke ji-nes kor-vi-ga 0o-1ab pii-hi  r3% mu-ga.

’

=t ."’!‘I —— i_‘i_"_r,_ﬁl VJI '—i'— Z "

T[®
T7e
T
My
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Lihavdttejanes, (Klaveri saatel.)

)
) oy
it |
LLLH‘“'”"' —‘#'lzd__—t;_i_]_l:d:!‘-'*—'—l—‘:'-;d_!:l
Viaike ji-nes ai-a ta-ga, ni-gu roo-mus,i - se va-ga.
|£.. - - | (Y I : T C—— |
e — | A —) 5t
) - = = T~ ‘L' e —w—a— 1
Mu-nad tal podsa  all, — neid vist oo-tab Als ja Mall
* *

Re-maZoorist sol-maZoori transponeerimine.

Laulan kio tervituseks: kukku! (la, fa #). Sis re-mazoori
4, astme 3-kdla re?, si, sol. Kipuvad moned lastest laulma 1. astme
3-kéla re?, la, fa , siis teen nii:

| \

o f—

lapsed ise :r_:ﬁ"—— r — -——-*-—"—*-
| |

Sarnased 3-kdlad

.Lapsed kuulevad mu laulu harmoniseerimisi nende lauluga.
Laulu loppedes laulan kohe 3-kéla re?, si, la. Mglemate minu laul-
dud 3-kélade sarnasus kostab kérvu ja niiid on iileminek kerge.
Olemegi joudnud sol-maZoori 1. astme kolmksla Juurde seega
transponeerinud re-maZoorist sol -mazoori.

Sol-maZoori 3-koéla laulmine.

Kio laul.

1 | | I 1]

TTe
TTe
T

- I
oot =)
b

Kuk - ku, jah kuk -ku, nii lau - lab  iiks ki - gu, kel

TTe

]
P
4

L)
[ 1NN

| I
) " 1 I - 1 ®- N E
) = - | I | | - | — P V 4 I
I ] | ek ) 1 ! | el - I | el o
| - —1 O—]—I b U { £ I
t b

met - sas  on pe - sa, veel  kuk - ku!
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Sol-mazoori 3-kdla Sppimine.

Lumi on ldinud.

| | Vaadelda kum-
. . [4-a 4 —epeee ] e
|

tusvormi.

Pidi -ke -ne, su si-ra-ga
It - mi ka-dus tal - ve - ga.

Konnad véljas.

Riitm. ettev, “T"&“‘J—’[_J—"’I"'—‘I—J“g_‘"

Kon-nad tu-lid hul-ga-na
tii - gi vet-te vaa-ku-ma,

Melodiseerimine.
Sol-mazoori 3-koéla leidmine.

Algame re?-st; laulame 3-kéla la, fa 4 ret, siis ret, fal, la, re:;
ehk lauldes la, fa#, re ja roobili sellega re?, si, sol.

Lumi on lidinud.

Pdi - ke - ne, su si -ra - ga
lu - mi ka-dus tal- ve - ga.

Noodi sol kui pahitooni tundrﬁaﬁppimine; do # asemel do laul-
mine.

Kevade tuli.

1

e

p——

Ke-vad tu - li s00 - ja - ga,
niilid v0ib met-sas min-gi - da.
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Kirjutame alguses do asemele do (nagu harilikult) ja méingime
nii klaveriga. Nieme, et do # asemele sobib do ja siis tundub ka
sol laulu ldpunoodina — on sol-mazooris pdhitooniks.
Vardleme re mazooriga.

Sol-mazoori laulmine.

Laokese laul.

Ritm. ettev. 4 Il-—c———-——-J——o—J——l—-J——-{-——-———II

Lii - rj, 136 - i, lii
Var. 1.

e = |

Lii - vi, 180 - ri, Mi! Las - tel’ ter - vist viil

Var. 2. (riitmilt teissugune).

[ 0} - I { P o | I ®- - N N |
s o = - ] I R ol - ] 1 13 - = = o I Ty
| B Y | | o 1 — - 1 Py — H 1! — Py *13
| N - . F — | I ! - 1 - ! M N ! hyodd th
Ti - ri - lii, - ri - lii, las - te - le ter - vist viil
Sol-mazZoori laulmine oktaav-hiippega.
Teen kuldnoka maja.
Riitm. ettev.
1 ||J_._J_.L_J_| J—A__[_J__AHMJ”_A_;"
Kuld-nokk, lin - nu - ke, sull’ teen.
Ja  kui lau-lad sa, siis kuu - lan ma.
Melodiseerimine.
[l 0 | = I — N |
F———— 1 —— b —a——=——{]
) I | S H 4 =) e 1
{ } - = #
Kuld-nokk, lin - nu - ke, sull’ pe - sa teen.

Ja  kui lau-lad sa, siis kuu - lan ma.
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Sol-mazoori helitdu tunde sisendamine.

Emadepieval.

Riitm. ettev. Il{»&——c‘J-——J-——J——I—J—-—-JJ—z——:I

E - ma-ke - ne, kul-la - ke
Sind me laul-des tii - na - me!

n P
Melodiseerimine Hi-4——w

1
18
|
I

e
2 4
| ool |

[ 188

P
[
h
|

1
)
h
[ J

~ E - ma-ke - ne kul-la - ke,
Sind me laul-desti - na- me!

- Laps on visinud.

[~

~ Oh-tu jou-dis ra - hu-ga,
laps niitid 14-heb ma-ga- ma.

Kokkuvotteks katsume laulda kaanonit.

Teadlik laulja,

1. 2.
T ; 1o :  — n - PR S
I ——— i [ PR — PO R~ I Y [ —
e 3 He——e— 21— 4 (1 —e—f—{] - —
» - {— } —— —1 }

Kes lau-lab sel-le lau-lu siit, see tun-neb h#s-ti noo-dist viit.
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Kroonika

Ubemkhk koolijuhatajate koosolek kuulas riigivanema Ja
haridusjuhtide konesid.

8. novembril toimus Tallinnas , Estonia“ kontsertsaalis teine iileriiklik
koolijuhtide koosolek, millest véttis osa 1500 koolijuhatajat iile maa. Koos-
olekul peeti kolm suurt konet.

) Esimesena koneles riigivanem K. Pits. Toome tema ligi paaritunni-
lisest siititavast konest moned iseloomustavad viljavotted.

Riigivanem algas oma paaritunnilist kaasakiskuvat konet veelkordse
tinuga Opetajaile kaast6o eest viimasel rahvahidiletusel, Oeldes:

»Mina kdigepealt pean oma kohuseks ja armsaks iilesandeks edasi anda
teile veel kord oma siidamlikku tinu selle osavitu eest, mis teie avaldasite
oma iimbruskonnas enne meie rahvahiiletust. Mina juba avalikult olen iitel-
nud, et rahvahiiletus oli meie rahvale mitte iiksi seespidiselt, vaid ka vialjas-
pool teiste rahvaste ees suureks katseks. Kogu Euroopa silmad olid péoratud
eesti rahva peale, kas ta on kiillalt kiips rahulisel teel, ilma sisemise venna-
vere valamiseta, ilma rahutusteta otsustama oma rahva enamuse soovil neid
raskeid kiisirnusi, mida meie noore riigi edasiehitamine oli talle ette veere-
tanud.

Ja meie véime niiiid tagantjirele suure rahulolemisega ja uhkusega tun-
nistada, et meie rahvas on oma kiipsust avaldanud nii suurel méddul, kui ei
meie ise ega ka keegi viljaspool ei oleks uskunud. See rahvahiiletus oli
suurel miiral ka teie selgitustos vili. Ma ei saa ju mitte igal pool inimestega
kokku, aga mul on oma mdsdupuu ja mul on ise oma vaatlemise abindud, ja
need on kirjad ja telegrammid, mis pirast rahvahiiletust iile maa siia kokku
tulid. Ma nigin, kuidaviisi meil esimest korda kool ja koolivanemad mii suurel
viisil olid ennast poliitiliselt; avaldanud. Ja selle t66 tagajirg, titlen veel kord,
on niisugune, mille peale uhkusega vdib tagasi vaadata. Selle vaeva eest
teile koikidele suur tanu.“

Edas peatus riigivanem rahva Juurdekasvu kiisimusel:

»Meie rahva kasvatajad, meie koolijuhid, need ei pea mitte iiksi selle
eest hoolitsema, et oleks neid, keda kasvatada, vaid meie peame ka julgesti
tunnistama, et meie rahvas on see, kes mitusada aastat ei ole saanud vabalt
areneda, kellelt koik vaba arenemise vdimalused olid Ara vdetud, nii et ta
hingeliselt ja kehaliselt oli kammitsasse pandud. Ja rahvas, kes ei ole
vabalt areneda saanud, pidi kiduraks jiima.

Votke iiks taim keldris, tal ei tule iihtki rohelist lehte, ta ei nie valgust,
ta ndrbub. Samuti on ka rahvaga. Pange iiks rahvas keldrisse, vaadake,
kas ta kasvab, kas tal on head lehed ja vili. Ei. Meie ei tarvitse siin silmi
kinni pigistada, vaid meil tuleb siin vastuabindusid otsida. Ja iitheks abinduks
on siin vaba kasvatus. ‘

Meie peame oma koolides ja avalikus elus ja noorsoo juures katsuma
vilja kiskuda seda,’ mis meie rahvale kahjulik ja vooras ja kasvatuses mitte
seda teed modéda sammuma, et meie oma iimber ithe suure kogu inimesi
saame, kes ainult pla.ksuta.va.d ja jirele kiidavad. Vastuvett ujuda on ras-
kem ku1 pirivett, ja et vastuvett ujuda, selleks pea.b olema tahtejoudu, ise-
loomu ja julgust.

Meil tuleb niimdnigi kord vastuvett ujuda. Meie peame sagedasti
tegema seda, mis meile armas teha ei ole. Aga kui kohustus seda nduab, kui
meie sellest oleme aru saanud, kui rahvale head teeme ja oma kohust té.ldame,
siis voime seda julgesti. Kui meie tahame demokraatlikkku riiki iiles ehitada,
siis ei saa meie seda mitte sellega kiitte, et suure kogu inimesi dpetame ainult
jirele kiitma, et neis mitte iseseisvalt iseloomusid luua. Ma tooksin teile
niiitena. Ameerika Uhendriikide presidendi, kes nagu teada, liks vastuvett
ja keda Ameerika suurtes ajalehtedes ja laiades hulkades nimetati kommu-.
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nismi ja kollektivismi eestvditlejaks. Aga nagu niete, niitas tema vdiitlus
seda, et ei saa mddduandev olla mingisugune mahategemine, mingisugune
sihilikkus, vaid kui rahva meel ja rahva arusaamine tema piiiideist ja idee-
dest on dige, siis, kui rahvas suudab ja oskab tott otsida ja tde eest viilja
astuda, kui tal- on dige arusaamine poliitilistest voitlustest ja sihtidest, siis
see arusaamine aitab sihile ka vastuvett ujujat.

Lugupeetud koosolijad. Meie peame oma demokraatia kasvatamiseks
julgeid ja iseseisvaid iseloomusid arendama. Xui meie selle peale vilja
liheksime, et koik oleksid ainult heakskiitjad ja peanoogutajad, siis viime
oma, kultuuri, oma riigi ja rahva tuleviku hidaohtudele vastu. Ma tahtsin
ainult iildistes lausetes iitelda seda, et meie rahvakoolidel ja koolide juhtidel
peab julgust ja iseseisvust olema oma vaadete ja oma ideaalide eest vilja
astuda ja ka noorsoo hulgas selgeks teha, et see, mis monel pool ilmsiks
tuleb, on pahe, ega ole lubatav koolide seisukohast Iihtudes. Selgitame
seda. vordlusega. Uhe rahva meeleolu vdib niiteks olla siirane, et ta oma
sisemise ndrkuse ja mitte-kiillaldase ettevalmistamise tagajirjel ei saa oma
piire kaitsta ja tal fuleb taganeda ning otsida niisugust punkti, kus ta véib
vastu hakata, kui kuski niisugune dnnelik punkt iildse leidub. See on page-
mise meeleolu. Aga rahval, kuigi ta viike on, kuigi ta tunnistab, et ta teiste
vastu ei suuda oma ettevalmistustega véidelda ja kui siiski tema sisetunne .
iitleb, et ei mitte mingisugust taganemist, vaid peatume teatud piiril, siis
see ei ole ‘enam taganemine, vaid vditlus. :

Meie oleme muidugi viike rahvas, oleme majanduslikult kehvad ja
meie maa ei ole looduse poolt jumal-teab kui suurte rikkustega varustatud.
Aga meie oleme ometigi rahvas, kes juba aastasadade eest kdige suuremates
raskustes on suutnud alal hoida oma iseseisvuse, keele, oma rahvuse ja oma
iseolemise. Meie oleme rahvas, kes suurtest sodadest ja vditlustest on vilja
tulnud, oleme riigi loonud ja oleme ehitanud seda. Oleme igasugusest Kitsi-
kusest 1ibi Jiinud, oleme arendanud oma vaimset ja majanduslikku elu.
Kas see ei peaks ubkust andma, et meije ei ole mingisugused sandid teiste
rahvaste hulgas.

Edasi kutsus riigivanem rahvast iiles veelgi rohkem jéudu pingutama
meie uudismaade harimiseks ja maa nigusamaks ning viljakandvamaks
muutmiseks, soode kuivatamiseks ja kasutamiseks, maavarade hindamiseks,
maa valgustamiseks — elektrifitseerimiseks:

»Siin on veel palju teha. Kutsehariduse to6s meil valmistatakse ette
pollumehi, kes oskaksid maad harida. Uldhariduse iilesanne on iga noore
pollumehe lapse hinges kasvatada tahtmsit ja teadmist, et ta ei tohi enne
rahule jifida, kui ta ei ole kogu seda maad, mis ta kitte antud, nii iiles hari-
nud, et tema voiks iikskord kui puhkuselemineja, kui to6l5petaja rahulikult
odelda: koik, mis minule on antud, on tiidetud, ja et mul ei ole iiht lapikest
maad, kus minu uvuriv ja loov vaim ja tegutsev kiisi ei oleks juures olnud.

Kui kogu meie rahvas niisuguses meeleolus tootab, siis ei tunne meie
enam oma maad mone aastakiimne piarast ira. Meie saame koguni uue inim-'
pdlve ja meie saame Kkoguni uue isamaa. Saksamaa oli Tacituse ajal iiks-
ainus soe ja raba ja niiiid on ta iileni haritud kultuurimaa. dJa kui sakslane
~on suutnud seda teha oma maal, siis teeme meie ammugi seda rohkem, sest
meie pdhja vintskus ja jireleandmatus ei karda. teisi vdistlejaid.”

Riigivanema kone teine pool oli pithendatud Rahvuskogu valimiste kiisi-
mustele ja poliitilise seisukorra selgitamisele.

Teisena koneles kokkutulekul haridusminister A. Jaakson ‘meie han-
duse orienteerumise kiisimusist. Minister tihendas:

»Kui ligi 20 aastat tagasi eesti rahvas tuli julgele mdttele luua riiki,
giis iheks algndudeks selle idee tdideviimisel oli rahva kiillaldane haridus
selleks.” Edasi minister peatus lithidalt meie kooliajaloo téhtsamatel etap-
pidel ja joudis veendumusele, et oleme oma koolikorralduses iseseisvuse aas-
tail teinud suure vea, kuna meie kool oli muutunud ,,suureks 1ab1ka1gukohaks,
mille viravad olid avatud tulejaile Ja mmejalle “  Sellest jareldus:

-
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»Meie peame oma hariduselu itmber korraldama. Meie peame ta timber
korraldama sisuliselt ja ise timber orienteeruma suunalt. Meie peame hari-
duselu rakendama puht-riiklikule ja rahvuslikule teenistusele. Need kolm
seaksin aluseks meie hariduselu iimberkorraldamisele ’

Pirast haridusministrit kdneles koolivalitsuse dir. O. Kiis el, kes tihen-
das: ,,Meie kool on olnud alati rahva teenistuses. Véime lugupidamisega ja
tinuga tagasi vaadata sellele, mis on teinud meie &petajad. Kuid veel roh-
kem on iilesandeid, mis peaks lahendama.” WNeist tihtsamaks pidas kdne-
leja, et kool kasvatagu algatusvdéimelisi inimesi.

Maakoolide internaadid unustatud seisukorras.
E. Opet. Liidu ankeedi tulemusi.

Et tuua internaatide kiisimusse selgust, korraldas Eesti Opetajate Liit
ankeedi peamiselt kahe kiisimuse selgitamiseks, nimelt: opetaja todkoor-
matus internaadis ja internaadi t60 eest maksetav tasu. Neid andmeid vajas
E. 0. Liit esijoones Haridusministeeriumile esitamiseks.

Ankeet saadeti 123 dpetajate iithingule ja seltsile. Vastuseid saabus 309
internaadi kohta.

Opilaste arv internaatides.

Opilaste arv 309 internaadis oli 3613 jpoissi ja 4134 tiidrukut, kokku
7747 dpilast. Keskmiselt tuleb iithe internaadi kohta seega 11,7 poissi ja
13,4 tlidrukut, kokku 251 &pilast.

Viaikseim internaat tédtas 3 Opilasega, suurim 136 dpilasega.

Opetajale laob internaat suure t60koorma, kusjuures see oleneb inter-
naadi suurusest ja Opetajate arvust koolis. Keskmine iihe dpetaja toGkoor-
matus internaadis ankeedi pdhjal on 19,5 tundi nidalas, mis to6pieva kohta
teeb 3% tundi. Kui votta nidala Sppetundide arvuks 30, siis toob internaat
t60d juurde keskmiselt 65%.

Lisaks korralisele todpidevale tuleb sageli erakorralisi toid: halgestu-
nud G&pilaste poéetamine, juhuslike korrarikkumiste selgitamine jne. Inter-
naadiga koolis, kus 3 dpetajat (sagedaim juhus meil), tuleb &petajal olla
nidalas 2 korrapidamispédeva internaadis, seega lisat66d umbes 20 tundi.

Kehtiv 8ppejoudude tasude seaduse par. 19, teine 16ik, reguleerib tasu
kiisimuse internaadit6o eest jargmiselt:

,,Oppejoududele maksetakse eritasu internaadiga iihenduses oleva t&d
eest kooli iilalpidaja summadest viimase m#idramisel.

Kuidas on lood tegelikult? Andmed selles osas on dige iillatavad. Sel-
gub, et enamikus kooles internaadit6é eest tasu ei makseta koolililalpidaja
poolt. 309 internaadist makseti tasu 101 internaadis, ei maksetud iildse tasu
208 internaadis. Seega iile kahe kolmandiku, tépsemalt 67,3% koolides
internaaditasu iildse ei maksetud médédunud Sppeaastal.

. Neis 101 koolis, kus tasu maksetakse, on see #Airmiselt k&ikuv. Tasu
dpetaja kohta kdigub nimelt 25 sendi(!) ja 40 krooni vahel 6ppeaastas, kus-
juures esindatud on igasugu vahepealsed astmed. Olgu veel tdhendatud, et
kogle, kus makstakse 25 senti Gppeaastas, on 2 (Tarvastu ja Viluste alg-
koalid ' Viljandimaal!), - 50-sendiseid 2 (Mbdnnaste ja Ammuste algkoolid,
samuti Viljandimaal), 1-kroonise tasuga on rohkesti.

: 3 koolis maksetakse tasu natuuras (Sunapuuaia saak, prii s68k inter-
naadis). .

Tasu médramine on tiiesti juhuslikku laadi. Leidub koole, kus Jpi-
laste arv internaadis on iile 60, kuid tasu ei makseta iildse, kuid sealsamas
ligidal on kool, mille internaadis on 7 dpilast ja tasu maksetakse aastas 24 kr:
Uldse leidub vdhe omavalitsusi,’ kes kiisimusi ka sisuliselt oleksid kaalu~
mud. Paljud on aga naeruvaé.rse tasu midramisega seadusest lihtsalt kor-
vale hiilinud.

Ankeedi tditmisel avaldau ‘soovi, et arvestades mtemaatl, Xui suurt
kasvatuslikku tegurit koolis, peaks internaaditééc kuuluma tasu alla.



356 Vilismaalt - Nr. 7/8

TO0 internaadis ei ole vihema viirtusega kui muu koolités, kiill aga palju
nirvestévam ja visitavam, tdstes dpetaja tO0koormatust keskmiselt 659.

Internaaditdd eest maksetav tasupeaks normeeritama iileriiklikus-:
ulatuses Gppejoudude tasude seaduses. Tasu peaks tulema samadest allika-
test, kui muugi Spetaja palk. Normeerimine peaks teostuma juba vdima-
likult 1936./37. Oppeaasta kohta. Jne.

Umberpaigutusi koolinounike kohtadel.

Haridusministeeriumis teostus terve rida iimberpaigutusi koolindunike
kohtadel. Riigivanema otsusega kutsuti uueks haridusnéunikuks algkoolide
alal Mdrt Raud, senine Pirnumaa koolindunik. Senine haridusndunik V.
Viilup paigutati koolindunikuks Petserimaale.

Petserimaa koolinfunik August K 8iv paigutati Valgamaale, Valga-
maalt Markus Univer toodi Pirnumaale. Senine L#&#nemaa koolindunik -
Villem Alttoa asus koolindunikuks Virumaale, asukohaga Narvas, kust
J. A. Luur liks Vdrumaale. Koolindunik E. Muuga aga siirdus Vorust
Léadnemaale.

Opilasringide juhtide piaev Tallinnas.

Eesti Opetajate Liidu Karskuskasvatustoimkond korraldab 28. det-
sembril k. a. Tallinnas, Raua t. algk. ruumes Opilasringide juhtide p#eva,
algusega kell 18.00. PHevakorral on ette nihtud HM noortejuhataja kol. J.
Vellerindi, dir. A. Roosi ja dp. P. Kohava koned, aruandeid kohta-
delt ja mottevahetusi.

Paevast on voimaldatud osavott Opetajaile igast koolist, ka neist, kus
puudub. dpilas- ja noortering. Osavdtjail tuleks kasutada 509; hinnaalan-
dusega sbitu seoses eesti keele petajate kongressiga.

Valismaalt

Uue Kasvatuse Liidu seitsmes maailmakongress Cheltenhamis,
Inglismaal 31. 7. — 14. 8. 1936,

Jaako Korpikallio.

. Gloucestershire, Inglise kaunimaid maakondi, pakkus meeldiva vélise
raami uue kasvatuse rahvusvahelisele konverentsile. Puhas ja vaikne Chelten-
ham oli viga sobiv koosolekukoht, sest avar linnamaja ja arvukad koolid,
kuhu kongressi tegevus oli keskendatud, asusid vaid moéneminutilises k&igu-
kauguses iiksteisest. Loengute ja lébird#kimiste vahel sai muretseda endale
vaheldust, tehes retki ldhiiimbrusse autobustel, mida oli hangitud v86-
rastele kasutamiseks. Suure-maailma elust koérval seisva Cheltenhami elani-
kele oli see elamuseks niha oma tidnavail umbes viiekiimne eri rahvuse esin-
dajaid, kes olid kogunenud maailma eri nurkadest. Poolteise tuhande vélis-
maalase viibimine linnas viis paariks néddalaks linna elu harilikelt roobastelt
korvale, ja viikestele lastele pakkus huvi koguda autogramme vilismaalagilt,
kes. olid iiks voSrama vﬁlimusega kui teine.

Kongressi tegevus jagunes nelja peaossa. Kdige keskuseks olid keskpie-
val linnamaja saalis peetud pealoengud ja samas kohas Shtuti korraldatud
kdnekoosolekud (main symposia). Tihedat teadusliku iseloomuga td6d tehti
vara hommikul dpingkursusil, mida pidasid mdned eriteadlased. Hommiku-
poolel kogunenud osakondadest olid suurimad giimnaasiumi- ja psiihholoogia
osakonnad. Neljandana tegevusvorming olid erilised. n‘.:utused ja ettekanded,
mis tﬁid tarvilist vaheldust koénede kuulamisse.
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- Kongressi president- Sir Percy Nunn, Inglise impeeriumi tihele-
panuviirivama pedagoogilise {ilikooli Institut of Educationi direktor, réhutas
oma avakénes mirgataval viisil traditsiooni tdhtsust kasvatuses. Uus tuleb
arukalt liita. vana ja proovituga. ,,Uus kasvatus‘ on olnud nagu mingi més-
samine elu liigse mehhaniseerimise ja s6ja vastu. Oleme hakanud vGtma kogu
elu tervikuna .ja tuleme nii tagasi kreeklaste harmooniaideaalile. Kuigi elu
siinnib vaid iiksikolendeis, ei ole ta siiski individualistlik. Meie votame kooli
kui iihiskonda. Selle kongressi uurimisobjektiks on vabaduse tdhtsus selliseis
Kkooliiihiskonnis ja laiemas tihiskonnas. Rahuldavat lahendust ei ole veel
leitud. :

Avamispideval oli shtukoosolekul aineks ,,Vaba isiksuse kasvata.mlne"
Inglise doktor J. Hadfield esitas psiihholoogi asjatundlikkusega ja hiilgava
koneoskusega selle motte, et soovide ja himude vabadus ei tdhenda veel vaba
isiksust. Vabadus ja vaimne terviklikkus siinnib seespoolt. Laps tuleb imbrit-
seda armastuse ja kaitstud-olemise vaimuga ja talle tuleb anda koérgeid ideaale
ja sihte, sest ilma nendeta tal on raske saada oma impulsside isandaks. Samas
vaimus rddkis Austria hingeteadlane Fritz Redl, nii et see ohtu oli tea-
tud hoiatuseks vabakasvatuse radikaalsemaile esindajaile.

Kongressi vdib olla pidulikem ja innustavaim osa oli piihapieva &htuy,
millal {ihe kooli dpilaskoor kandis ette vanu inglise jéululaule ja Geenua pro-
fessor Pierre Bovet riaikis usulisest kasvatusest orjastajana v6i vabas-
tajana. Tema arvates maailma praeguse segaduse pdhimiseks pdhjuseks on
just vaimsete vddrtuste kérvaldamine toelisest elust, sest usk on ainus iiksik-
isikute ja rahvaste vabastaja. Kasvatuses tuleb siiki panna t#hele, et kuigi
usk iseendast ongi suur vabastaja, muutub selle Gpetus siiski lifga tihti ahel-
davaks ja dogmaatiliseks, sest usudpetust Spetatakse liiga kergel meelel. Just
nagu kinnituseks sellele vdimsale konele lausus New Education Fellowshipi
direktriss proua Beatrice Ensor, et thinemise pdhiprintsiibina on alati
olnud: ,Vaimsed viirtused tulevad asetada materjaalsetest kodrgemale
(Supremacy of spirit). Samale seisukohale asetamist osutas indialasest
Oxfordi professori Sir Radhakrishnani véimas ja mojuv referaat
jirgmisel pédeval teemal: , Vaimne vabadus ja uus kasvatus®. Keha ja intel-
lekti vabadusest ei jitku veel, tuleb saavutada ka hingeline vabadus, mille juu-
res j6utakse inimeste tdsise vendluseni. Kuna intellektuaalne elu on vaid osa
kogu elust, on usu tdlgitsemine ja avaldamine intellektuaalsete vahenditega
ithekiilgne. Just sellesa johtubki usu véimetus saavutada suuri parandusi maa-
ilmas. Usu iilim mdte on sisemise ja vélise iseloomu sulatamine itheks. See-
tottu toimib kool Indias esijoones silmas pidades hingelisi sihte.

Ameerika doktor Chaleton Washburne kisitles ithel dhtul oma
kones neid raskusi, mis niilidisaja mé&dratu reklaam ja propaganda stinnita-
vad kasvatusele. ‘Tdielist parteitust kasvatuses on vdimatu saavutada ega
tasu selle poole pililidagi, jsest tegevus ei siinni tasakaalus. Tédhtaim on, et
opetaja katsub panna lapsed mdotlema kriitiliselt. Ta voib iitelda oma Opilas-
tele nonda: ,,Mu siht on Gpetada teid md&tlema iseseisvalt ja méiratlema oma
seisukohta. Minul mmdugl on neis asjus oma arvamine. Kuigi ma sihilikult
neid teile peale ei sunni, tulevad need siiski mitmes mooduses esile. Seetdttu
tuleb teil neisse suhtuda. ettevaatlikult ja piitida plisida t8siasjades.” Nuiid-
sete riiklike olude téttu on just eelarvamustetu ja Kkriitiline. mdtlemis-
voime tdhtsaimaid kodanikukasvatuse votteid. Selle iilesande tdhtsust rohu-
tasid eelmisele lisaks endine parlamendi liberaalse erakonna liige Sir Er-
nest Simon ja ameerika doktor B. H. Bode. .

Giimnaasiumide-kiisimuse osas esines pal;]u suureparasmd kﬁneleja.ld
Radikaalsete seisukohtade poolest tuntud W. B, Curry (Dartington Hall
School) tungis #dgedalt traditsioonilisele. komile kallale, rédikides 'teemal
Kool ja maailm*. Tavapdrane inglise kool oma vdistlustega, karistusviisidega
‘ja ‘pinnaliste ,hea tooni harjutustega sobib suurepédraselt praeguse -pato-
loogilisge . maailma. . Militarism . ja patriotism tuleb korvaldada  koolist, iet
noorsoos voiks . areneda Jige maailmakodaniku vaim. — Ameeriklasi-‘néis
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hiiirivat tublisti nende arendatud filmi- ja propagandakultuur, sest sellest
ridgiti ka giimnaasiumide osas. P. D. Smith pani ette ithe péistmis-
moodusena koolit6d litmise vdimalikult ldhedasse ithendusse praktilise
eluga ja kooli ning kodu ithistdéd arendamise. — Aastasadasid kestnud tra-
ditsioonidele tugeneva inglise public-school meetodi esindajad asusid
kallalekippujaile vastu ja tdid ette oma arvamusi. Nendest ‘mainitagu rek-
torid R. Birley (Charterhouse School) ja R. V. Roseveare (Chel-
tenham College).

Oli siiski huvitav kuulda, kuidas vana kooli traditsioonidesse oli piiiitud
valada uue aja vaimu ja et sel teel oli dnnestunud luua praegusaja elu jaoks
valmistavaid ja treeneerivaid dppeasutisi. Selles suhtes oli rektor T. F.
Coade (Bryanston School) ettekande kéige enam andvam. Tema pidas
public school’ide poolt tarvitatavat boardi-siisteemi — &pilaste elamine kooli
internaadig — koige tdhtsamaks pérandiks, millest ei vdiks loobuda. Sise-
Oppeasutigest areneb iseendast prefekti-slisteem, mille tarvitamine juhikas-
vatuses on eriti tulemusrikas. Daltoni siisteemi pidas koneleja iihekg ,elu
vormiks, mitte ainult Gppeviisiks. See annab Opilastele vabadust ja harju-
tab kasutama seda o&ietii Rektor Terry Thomas (Leeds Crammar
School) riddkis teemal , Kool ja iihiskond. Kooli {ilesannete hulka kuulub sot-
siaalgse vaimu, heade kommete ja hea maitse kasvatamine. Kool peab harju-
tama oma kasvandikku tarvitama odieti ja kasulikult oma vaba aega ja
varustama teda miiratud oskustega, mis tulevad kiisimusse igapievase leiva
hankimisel edaspidises elus. Tema isikupfrase mina arendamine kriitiliselt
mdotlevaks isiksuseks on meljas kooli pealilesandeid. Selle kdige poole viitis
Mr. Thomas tema poolt esindatavas koolitiilibis piilitavat, millel on médrav
Beisukoht inglise koolikorralduses.

Rektor J. C. Happold (Bishop Wordsworth’s School) selgitas kiisi-
must, kuidas tuleks korraldada Sppekursus, silmag pidades kodanikudpetust.
Ta on oma koolis katsetanud hea eduga ajaloo, maateaduse ja osalt emakee-
legi Opetuse iihendamist orgaaniliseks tervikuks iihe ©&petaja juhtimisel.
Soome rektor Laurin Zilliacus pidas huvitava referaadi sellest, kui-
dag ta pliliab oma koolis kasvatada kodanikke lilikoolieksami vastu valmis-
tuvaist Opilasist. Selle, samuti nagu teistegi referaatide pidajad olid mé#ra-
tud ajal publikule vastamiseks kéttesaadaval erailmeliste jutuajamiste
puhuks. Neig ebaametlikes jutuajamisis oli véimalik puutuda isiklikult kokku
mende referentidega, kelle motted ja kogemused kuulajat olid huvitanud.

Psithholoogilises osas késiteldi eriti intelligentsi proovide téhendust
eksamite asemel ja teisest kiiljest erilisi lastehoiu-vorme. Erilise rithma moo-
dustasid kodu ja kooli 1ihist66d uurivad isikud. Kuna need koosolekud olid
samal ajal glimmaasiumiosa puudutavate referaatidega, ei saanud ma neid
jélgida ega kahjuks suuda nende kohta midagi seletada. Oli méédratud ka
erilisi komisjone uurima selliseid asju nagu rahvusvahelist iihist6od, eksa-
meid, Spetajate praktikaaega jne., kes siis esitasid koosolekule oma rapordi,
aga ma ei saa siin ruumipuudusel hakata neid selgitama.

Kongressiga ilhenduses oli korraldatud lai &pilaste joonististe ja kési-
todde nditus, kus olid esindatud ka kauge Jaapani laste t60d. Sellesse rithma
kuulusid ka need kongressi ajal korraldatud kunstidhtud, kus esines monin-
gate koolide dpilasi. Nii Frensham Hight'i kooli Gpilased kandsid ette tihe
vana inglise ooperi, mille rekvisiidid ja kostiiimid olid dpilaste enda kavan-
dite jirgi nende poolt valmistatud. Bryanstoni kooli poisid kandsid ette aja-
loolise draama suurele pealtvaatajaskonnale viisil, mis osutas, et Shakes-

eare’i-maa koolides peetakse teatrit tidhtsaks Oppe- ja kasvatusvahendiks.
ngressi ajutine kino oli klilastatavamaid paiku, sest seal néidati filme eri
maadel tegutsevate uute Koolide elust ja tegevusviisidest,
. Eriklisimusi- kisitlevad oppekursused, millesse kuulus tavalisesti viis
vtumni'pxktkust loengut igasse, olid samuti viga hinnatud. Loenguteseeriaid
* oli kBige mitmekesizematel teemadel, ildse kokku I19. Loetlen mdningaid tee-
-masid: Riitmiline t66 noore lapsega, Laste toiihiskond Bildhove koolis Hol-
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landis, Lapse areng, Triikikoda koolis, Oppekava uuestlkorraldus, Kunsti-
opetus Seksuaalpsiihholoogia ja seksuaalkasvatus, Algkooli reform, Decroly
meetod, Rahvusvaheline ithisarusaamine klassitoas jne. — Ka nende ldengute
jirel peeti libirddkimisi, mille abil kuulajad said soovitud iiksikasjalikumaid
teateid. Nii avanes ka vdimalus sdlmida tutvusi eri alade spetsialistidega.

Kokkuvdttes Cheltenhami kongress oli eriti dnnestunud. See oli orga-
niseeritud laitmatult ja esinejad seisid iildse oma iilesande kOrgusel. Kong-
ress andis selge pildi nende kiisimuste kohta, mis valmistavad muret prae-
gusel hetkel kasvatajatele maakera. eri kiilgedel.

‘Pariisis tuleb rahvusvaheline rahvakoolide ja rahvahariduse
kongress 1937. a. suvel.

Eesti Opetajate Liidu esimehe nimele saabus kiri Rahvusvaheliselt Ope-
tajate Liitude Foderatsioonilt (Fédération Internationale des Associations
d’Instituteurs), milles teatatakse, et seoses Pariisi maailmaniitusega kor-
raldatakse Pariisis suvel 1937 suur rahvusvaheline rahvakooli ja rahvaha-
riduse kongress. Samal ajal peetakse ka Prantsusmaa ja ta asumaade Ope-
tajate kongress. Molema kongressiga seoses toimub suureualuslik rahvus-
vaheline kooliniditus.

Kongress toimuks Prantsuse vahtsuse ndusolekul. Aukomitee presi-
dendiks on Prantsuse peaminister Leon Blum ja abipresidentideks Prantsuse
vilis-, haridus-, tervishoiu- ja posti- ning raadioministrid. Kongresside tege-
likuks korraldagaks on Prantsusmaa Opetajate Rahvuslik Liit. Kirjas E. 0.
Liidu esimehele on 6eldud kongressi pdhjenduseks muu seas:

»Pr. Op. Rahv. Liit on arvamisel, et nende tuhandete kiilastajate hul-
gas, kes tulevad kokku kogu maailmast, on palju neid, keda liidavad kas-
vatuslikud huvid, millistest oleneb tuleviku tsivilisatsioon.*

Kongress leiab aset 23.—31. juulini. T66 toimub {ildkoosolekuil ja
sektsioonides. Ettekanietele jirgnevad ldbirddkimised. Eriti huvitavaks
ndib t66 kujunevat sektsioonides, kus arutatakse algdpetuse, koolisunduse
ja selle pikendamise, opilaste kirjavahetuse, rahvahariduse jt. kiisimusi.
Uldse on kongressil 8 sektsiooni:

I Koolikasvatuse iildine filosoofia. (Kasvatuse suund ja riigi osa selles
isiku digused ja sotsiaalsed lilesanded jne.)

II Psiihholoogia rakendamine rahvakasvatuses.

III Oppemeetodid. See sektsioon, kui koige laialdasem, jaguneb oma-
korda 5 allsektsiooni: 1) lasteaiad ja lugemise ning kirjutamise algdpetus,
2) iildised algkooli dppemeetodid, Sppekavad, aktiivhe meetod, 3) fiilisiline
kasvatus, 4) esteetiline kasvatus, 5) laste vaba lugemine, lugemismaterjal
ja raamatukogud.

) IV Rahvuslik kasvatus ja rahvusvaheline koost66. Kodanikudpetus,
‘ajalugu ja maateadus kui vahendid rahvusliku kasvatuse ja rahvusvahehse
Jkoost6d iihendamiseks.

V' Isiksuse kujunemine ja hariduslik ettevalmistus.

VI Kooli vilised (majanduslikud) olud: koolimajade eh1tuskunst Opi-
laste transport - kooli, arstiabi, joogikohad, mingumurud, uJumlsbasseimd

VII. Tehnika areng ja kool. Kooliraadio. Kino.

VIII. Rahvaharidus ja vabaharidustéé. Noorsco psiihholoogia, Jarel-
kool: iilesanded, piirid, meetodid. Kutseharidus, T6&liste ja pollupidajate
kolledZid ja ra.hvaiilikoolid'. _Reisajate-kodud ja rahvuslik turism. Rahva-
raamatukogud.

Kongressi ajal korraldatavast koolinditusest on palutud osa vétma ka
Eesti Opetajate Liit.

Ka on kongressi ajal veel ette néhtud kiilaskidigud koolidesse, niditus-
tele, demonstratsioonid, kinoetendused jne.

Kongressi liilkmekaart, mille hind mb,aratakse mljem, vdimaldab soo-
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dustusi maailmanéitusele pddsuks, korteri saamisel ja kongressi viljaannete
saamisel.

Eesti Opet. Liidu sekretariaat otsustas oma viimasel koosolekul kong-
ressi kutse lahkesti vastu vétta. Osavdotu kiisimus oleneb aga rahalistest
voimalustest. Otsustati siiski samme astuda Opet. Koja ees toetuse saami-
seks, kuna kongress kahtlemata kujuneb iiheks suuremaks ja sisukamaks,
kui viimasel ajal peetud alghariduse ja rahvakooli alal. Uhtlasi otsustati
kongressi aukomitee liikmeks Eesti Opetajate Liidu poolt esitada esimees
E. Murdmaa. '

Uhtlasi palub kongressi sekretariaat teatada, kas Eestist leiduks refe-
rente monele kongressi kavas seisvale kiisimusele, samuti 6petajate-kasvata-
jate nimesid ja aadresse, kes on huvitatud osavotust, et neile saata iiksik-
asjalikke kavu ning teateid kongressi kohta. Opetajaid ja koolitegelasi, kes
on huvitatud kongressist, palutakse teatada oma nimi ja aadress E. 0. Liidu
biiroosse, Pithavaimu 11, Tallinn.

*

Toimetusele saabunud kirjandust

Noor-Eestilt:

Fr. Tuglas: Kriitika VIL Hind 3 kr. J. Vahtra kaas.

Kiesoleva kogu aluseks on voetud ,Kirjanduslik pdevaraamat®, mis
ilmus 1921. a. Selle esialgset sisu on aga tdiendatud enam kui kolmandiku
vorra, vottes lisaks hilisemaidki pievaprobleeme lahendavaid juhuskirjutisi.

Ed. Grosschmidt: Séjavangis. Milestused. Ott Kangilaski kaas.
Hind 3,25 kr.

See raamat on sama ponev kui mdni hea romaan, kuid koéik siin esita.—
tud on tésieluline materjal, mitte kirjaniku vaba fantaasia siinnitis.

Rud. Sirge: Must suvi. Romaan. E. Jirve kaas. Hind kr. 2.90.

Romaani otsene siindmustik areneb okupatsiooniaja taustal.

K. R. Pusta: Kehra metsast maailma. Memuaarid. J. Vahtra kaas.
Ed. Viiralti frontispiss. Hind kr. 2.50.

M. Richthofen: Punane lendur, T8lkinud A. Hanko. Maailmaséja
memuaarid nr. 1. Hind kr. 2.75.

Paul Viiding: Piinlikult hea, tahe. Novellid. O. Kangilaski kaas.
Hind kr. 1.75.

August Jakobson: Metsalise rada. Romaan. H. Mugasto kaas.
Hind kr. 5—.

K. A. Hindrey: Urmas ja Merike IL Ajalooline romaan. E, Jirve
kaas ja siseillustratsioonid — originaalpuugraviiiirid. Hind kr. 4.75.

E. Oun: Soomusrongil. Episoode Vabadussdjast. Rahvaraamat nr. §
(11). Hind kr. 1.—. .

Eesti Kirjanduse Seltsilt:

Dr. Juhan Vilms: Korporatiivne ithiskond, faSism ja demokraatia.
Sissejuhatus poliitikasse V. Hlav Teadus nr. 59, 112 1k. Hind 1 kr.

Molidre: Misantroop ja Ebahaige. Tdlkinud A. Oras ja A. Aspel.
227 1k. Hind 3 kr. 75 st.

Eesti Kirjastuse Kooperatuvﬂt'
Lei da Kibuvits: Kass arvab et... Autori kaas ]a. mselllustrat-
sioonid. 212 1k, Hind kr. 2.75, :

Kirjastus ,,Koolilt*:
Priidu Puus epp: Etteutlusi I Abgkooh noorematele klassxdele
192 1k, Hind kr. 1.20.
Priidu Puusepp: Etteutlus; . Algkooh vanematele klassuiele ja
keskkoolile. 192 lk,” Hind kr. 1.20.
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raadioc~-aparaat
maa jaoks.

Mbne kuu eest lasti miiligile ithe
suurema kodumaa raadiotehase

(..Raadio TERE~, Tallinnas Pikk 3)

aparaat ysANNELS¢, mis on maa
raadiokuulajatele tSsiseks tillatuseks
ja meeleheaks. Nimelt on aparaa-
dil peale'muude paremuste harulda-
selt viike voolutarvidus (umbes 4
milliampeeri), mistdteu  kuulamine
selle aparaadiga tuleb naeruviirt
odav. Sealjuures on aparaadil sar-
nane vdime, et ta mitmel pool on
leidnud kasutamist kooliraadiona. Ka aparaadi vilimus pole halb — nagu pildilt niha.

Kaubamaja " s p o R T (1

TALLINN Suur Karja 18, Konetraatr 446-00
cahhooamhs saadaval

ksik sporduarbed

Kummitemplite ja graveerimise

toostus

»Perfert”

rOm E. Blaufeldt
Tallinn, Nunne '8, koOnetraat 437-16

\hlesmlle. keelmlle muusn(a-lookmstu

nende 051, “aste, ‘kotte, keeli j ]a tarbeid valmistatakse
omas tddstuses ja.alati saadaval v3istlemata hindadega.

F-ma August Krlstal’i muusikariistadetitstus

X
/':rg ‘xif} Tallinn, Siakala 42 (V. Pamu muot. 12). Telefon 462- 60.
Asutatud 1889. a. ; - Posti 100ksev arve nr. 554.
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Rirjutusmasin.
100%0 Sveitsi pretsisioon-
t68. Kdrgus 16 cm, kaal
iithes teraskohvriga 3 Skg.
Valli laius ja tihestik ha-
rilikud: Tiiuslikum teh-
niline saavutus, vaatamarta

viikesese kogule.
Hind kr. 150.—

Ainuesindus Eestis:

0-U. SYSTEMA

TALLINN, Lai tipav 9

EESTl

"timsmiixlkonn

TALLINN, NARVA MNT. 27

TELEFON 477-40
T3

Valmistab, i_g'as uguseid
triikitdid soodsate
‘hindadega

L

PARIM PUHADEKINK ON:

MOODNE KLEIDI- JA MANTLIRITE,
PARIMAD KODUMAA COTTON-SUKAD,
ELASTNE INTERLOKK-TRIKOO-PESU,
PESUPITSID, SIID- JA KUMMIPAELAD JNE.

A-S. O. KILGASE

VABRIKU SAADUSIST

T




K6ige soodsam ja rikkalikum kaupade ostukoht on

,Pdevalehe” raamatukauplused

Suur Karja 23 Pikk 2
. Konetraat 446-11 ja 475-25 * Konetraat 428-83

Pakume oma rikkalikult kodu ja vilismaa kaupadega
varustatud ladudest

‘ : teaduslikke ja ilukirjanduslikke liht- }
Raamatuid, [350C ! ™

Noorsoo-, laste-, pildi- ja maalimisraamatuid.
1GASUGU PABERIKAUPU, Kkirjutus-, joonistus- ,la maalimistarbeid.

- Mitlik suurel ja viikesel arvul.

Tallinna Eesti Kirjastus-Uhisus

N. Vene dmblusmasinad ,,Union*

Voistlevad kvaliteedilt

maailma parimatega,

kuid on hinnas

30—40°/

odavamad.

Mitik tle Eesti.

Esindaja: M, Narits & KO

Tallinn, Niguliste tin. 14 . Telefon 446-68

Eesti Uhistriikikoda, Tallinnas 1986
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Teie ideaal .. ...
ele I eaa‘ raadio vastuvdtja

— _ZENITH |

4 lainealaga s. 0. 14—2100
meetri lainepikkustele
High-Fidelity

~ ja selehtiivsuse regu-
leerimisega.

B Esmdab

K. Eonk

S. Kar;)a 19/2,
telefon 446-81 ja 469-11. i
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