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Enne kui asuda meie algkooli mate-
maatika dppekavade lihemale vaatlemi-
sele, tundub tarvilikuna monesuguste
lildiste pOhimdotete v6i normide {iles-
seadmine, millele Oppekavad peaksid
vastama. See on seda vajalikum, et
Opetajaskonnas, nii meil kui ka vil-
jamaal, eriti aga moningates kooli-
uuendajate ringkondades, on laialdaselt
mdjule piisenud vaade, et igasugused
oppekavad edukat koolit6dd ainult ta-
kistavad, surudes Opetaja vaba loomis-
voime kitsastesse raamidesse ja sundi-
des teda Opilastele, nii iitelda, ,pihe
tuupima“ asjatuid ning otstarbetuid
teadmisi ja oskusi.

Ei saa salata, et need etteheited
teatud md6dul ka Gigustatud on, sest
kui sagedasti ei ole Oppekavad olnud
kammitsaks igasugustele uuendus- ja
paranduspiitietele, sundides Opetaja
korda saatma pedagoogiliselt seisukohalt
tdiesti mottetuid asju, nagu viga histi
miletame endigi lihemast minevikust.
Kuid jdreldada sellest igasuguste kavade
tarbetust ja kahjulikkust tundub siiski
liig radikaalsena ja enneaegsena, senni

kui mei¢ pole ilmutanud kiillalt tGsist
ja piisivat pliliet jouda sarnaste kava-
deni, mis rahuldaksid uuema aja reform-
pedagoogika ndudeid, mis oleksid kiil-
lalt painduvad ja kiillalt laiaulatuslikud
piiridelt. Vaatame l#hemalt, missugu-
sed peaksid olema siis need kavad.

Koige pealt peaks &ppekavades ole-
ma selgelt ja kindlasti 4ra m#dratud
Oppet66 10ppsiht -ehk eesmiirk. See
oleks esimene ja peandudmine ja ta el
leia vist kusagilt poolt vastuvaidlemist,
sest on ju iildiselt tunnustatud sihitead-
vuse tdhtsus igasuguses t66s. Puudu-
vad meil t66 juures selged sihid, siis
on té6tegemine mottetn pimedas ringi-
kobamine. FEriti tdhtsaks tuleb pidada
aga 10ppsihi ehk eesmirgi kindlaks-
mifdramist just koolitods, see on kas-
vatus- ning Oppetdds, sest just sel alal
valitseb nii meil kui mujal sihiteadvuse
mottes kdige suurem selgusetus ja vaa-
dete lahkuminek.

Ka igasugused harutused algkooli
matemaatika Oppekavadest jaaksid tar-
viliku aluse puudumisel Shku rippuma,
kui meie juba aegsasti ei piiliaks sel-
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gusele jouda kogu kasvatus- ning Oppe-
t66 sihi kohta tildse ja matemaatika
Opetamise sihi kohta eraldi. Sellepérast
olgu lubatud siinkohal vihe pikemalt
peatuda. Sai juba konstateeritud iildine
sihiteadvuse puudumine koolit6ds. Eriti
puutub see silma rohkem igapéevastes
ning praktilistes kiisimustes ja tuleb
koige teravamalt ilmsiks laiemates ring-
kondades, nagu lastevanemate juures ja
mujal. Xoolist koneldes tuntakse huvi
esijoones just selle vastu, missuguseid
aineid ehk keeli seal Gpetatakse, kui
palju iihest ehk teisest ainest libi vGe-
takse, missuguseid teadmisi ehk oskusi
seal antakse jne.

Ka meie algkooli Oppekavades ko-
neldakse nii moneski kohas ,asjade v&i
nihtuste tundmadpetamisest ehk ,tut-
vustamisest® kui {ihe ehk teise aine
Opetamise 10ppsihist. Ometi on peda-
googilises ilmas ju ammu #ratundmisele
joutud, et kasvatus- ning Oppetd6 16pp-
sihiks iildhariduslikus koolis, liiategi
veel algkoolis, ‘ei ole ei iihele ega tei-
sele elukutsele ettevalmistamine, ei tead-
miste ega oskuste Gpetamine, ei kul-
tuursaavutuste edasiandmine,  vaid
selleks 18ppsihiks on viia isik tema ke-
haliste ja vaimliste vGimete har-
moonilise arendamise kaudu teda
timbritseva tdelikkuse tiielikule moist-
misele, teda iihtlasi ka ette valmistades
inimsoo kultuurvarasid tdiendama ja
tarvitama nii enda kui kogu iihiskonna
huvides. Siinjuures tuleb rohutada ise-
dranis just isiku kehaliste ja vaim-
liste voimete koigekiilgset arendamist,
sest see on ainuke dige tee kasvatus-
ning Oppetdd 10ppsihile joudmiseks.
Isiku kehaliste ja vaimliste vdimete
kasvamisega ja edenemisega kisikies
tulevad koéik teadmised ja oskused ise-
enesest, niititelda, kdrvalsaadusena, ilma
et nende omandamiseks vaja oleks eri-
list vaeva niha.

Vilia minnes sellelt seisukohalt ei
saa thelgi Gppeainel iildhariduslikus
koolis olla mingisuguseid iseseisvaid,
tildisest kasvatus- ning Oppet66 1Gpp-
sihist lahkuminevaid sihte, sest nad
peavad ju kdik, nagu algkooli Gppeka-
vade iildises seletuskirjas viiga odieti ja
tabavalt 6eldud on, ,harima iihti ja neid-
samu piid, stidameid ja meeli.“ Endast-
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moistetavalt teeb seda iga Oppeaine ise
kiiljest, isesuguste abindudega.

Nii on lugu ka matemaatika Opeta-
misega. Temalgi ei saa kasvatus- ning
OppetGos olla mingisugust erilist sihti,
vaid ta peab, sama kui koik teisedki
ained, astuma iildise 1oppsihi teenistusse,
arendades ja edendades inimvaimu vdi-
meid nigema ja moistma teda {imbrit-
sevate asjade ja n#htuste kvantitatiiv-
seid, s. 0. arvulisi omadusi ja subteid.

Seega ei saa meie siis kuidagi tun-
nistada matemaatikadpetamise ainuke-
seks sihiks mingisuguste matemaatiliste
teadmiste andmist v6i igap#evases elus’
nii viga tarvilikn praktilise rehkenda-
misoskuse Opetamist. Tuntud saksa
pedagoog prof. Kiihnel iitleb selle kohta
omas raamatus ,Neubau des Rechen-
unterrichts“ viga tabavalt umbes jirg-
mist: ,Lepiksime matemaatika Opeta-
misel sarnaste sihtidega, siis vOiksime
ju ka lapse konelcmisoskuse ravitsemi-
sel rahulduda sellega, kui oleme talle
Opetanud pahe moni 60 otstarbekohast
ja viisakat kdnevormi, mis tal edaspidi-

‘ses elus voiksid tarvis tulla, n#ituseks:

kauplusest midagi ostes, uulitsal sobraga
kokku puutudes, séogilauas istudes jne.
Missuguseid tagajiirgi sarnane Opeta-
mine kOnelemisoskuse mdsttes annaks,
on igale selge. Konelemisoskust vdime
arendada ainult sel teel, et meie last
harjutame oma sisemisi elamusi ja tund-
musi sdnade abil nii viljendama, et
kuulajad sedasama tunneksid ja 1&bi
elaksid.

Just samasugune on lugu ka mate-
maatika Opetamisel. Siingi on mottetu
ja vdimata ette niha ja lapsele kiitte
Opetada kdiki rehkendamisvéimalusi,
mis elus kunagi voiksid ette tulla.
Hakaksime seda piilidma, siis satuk-
sime libedale teele ja upuksime peagi
igasuguste tlilesannete tiilipide rigastikku
ja mehaaniliste votete padrikusse. ‘

Teisest kiiljest ei saa meie matemaa-
tikadpetamise sihiks tunnistada ka
tehnilise osavuse harjutamist teha Kkii-
relt ja Oieti k&iki vOimalikke tehteid
igasuguste arvudega, nii peast kui kir-
jalikult. Selle kohta iitleb jéllegi prof.
Kiihnel kord ju nimetatud raamatus:
»Rehkendamine ei seisa ju mitte iiks-
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kordithe mdistmises ega murdude teine-
teisega korrutamises, vaid asjade ja
elundhtuste kvantitatiivsete omaduste
ja suhete mdistmises ning &ieti hinda-
mises.“ Ja see on ka tdiesti arusaa-
dav. Ei suuda laps lahendada prob-
leemi: ,mitu Guna tal viiest jirele jiiib,
kui ta kaks on #ra s66nud*, sennikaua,
kunni ta pole teadvusele joudnud, mis
stinnib tema dunatagavara kvantitatiivse
omadusega, kui ta mdned sellest taga-
varast dra s66b. Et hoiduda matemaa-
tika Opetamisel igasugustest korvale-
kaldumistest ja viirsammudest, on tin-
gimata vajalik kindel ja selge sihitead-
vus. Sellepidrast véime tdie Gigusega
ka algkooli matemaatika Oppekavadelt
nouda, et selle dppeainée Gpetamise 16pp-
siht algkoolides olgu dppekavades kind-
laks mé#ratud.

Kuid sellest iiksinda on vihe, kui
Oppekavades kindlaks mé##ratakse ai-
nult -Gppetdd 10ppsiht. Alustades t6od
vilikeste seitsme-kunni kaheksaaastaste
lastega on 1oppsiht meist veel mi#dratu
kaugel ja tema saavutamine nduab
meilt aastaid kestvat, keerulist ja piisi-
vat tegutsemist, kusjuures kergesti viime
16ppsihi silmist kaotada ja eksiteele
sattuda. Sellepirast on tingimata tar-
vilik, et ka see tee, mis meid soovitud
16ppsihile peab viima, oleks Gppekava-
des iiksikute - tihiste abil meile kiitte
ndidatud. Nende t#histe all motleme
meije tervet rida niinimetatud osasihte,
missuguste jirk-jirgulise saavutamise
kaudu tahame viimati jouda 15ppsibile.

Ka need osasihid olgu Gppekavades
kindlaks méiratud, see tdhendab, Gppe-
kavad n#didaku meile, missuguseid osa-
sihte peame teatud Kklassis, Jpilaste
teatud vanadusastmel saavutama. Oppe-
kavad iitelgu meile, millal on lapse
vaimujoud kiillalt kiipsed ,operatsioo-
nide ehk tehete mdiste“, millal ,arvo-
stisteemi m@Giste”, millal ,murru moiste”
jne. omandamiseks.

Nende osasihtide kindlaksm##rami-
sel ei tule mitte arvestada Oppeaine
loogilise jarjekorraga vdi iiksikute kiisi-
muste tdhtsusega, vaid peaasjalikult
lapse vaimliste v0imete arenemise eks-
perimentaal - psiiholoogiliste uurimuste
andmetega ja tdhelepanekutega. Iga
tegelik Opetaja teab enda kogemus-
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test, kui kahjulikalt mojub lapse
vaimlisele arenemisele iihe ehk teise
Oppeaine liig varane, teatavale arene-
misastmele mittevastav késitamine, kui-
das see harjutab lapse mehaaniliselt
motlema ja otsustama, surmates -Oppi-
mishimu ja huvi t66 vastu. Ei aita
siin Opetaja seletamisosavus, ei mingi-
sugused metoodilised votted, ega ka
mingisugune niitlikkus. On toit kord
lapsele seedimatu, siis v0ib see te-
male ainult kShuvalu ja kannatusi val-
mistada, hoolimata s=zllest, kuidas me
selle talle sisse anname. Arusaadav
et sarnaste tihtsate kiisimuste otstarbe-
kohane lahendamine, mis v@imalik ai-
nult teaduslikkude uurimuste kaudu,
tiksikul Opetajal iile jou kiib. Selle-
pirast v0ime tdie Oigusega nbuda, et
ka matemaatikadpetamise osasihid alg-
koolis tilalselgitatud mdttes olgu dra
méfratud ja kindlaks mé#ratud algkooli
matemaatika Oppekavades. See on teine
tihtsam nGudmine, mis me esitame
matemaatika Gppekavadele.

Jirgmisena votaksime harutusele
kiisimuse, kuidas on lugu nende me-
toodidega, mis meie oppekavades kiitte-
nfidatud sihtide saavutamiseks peak-
sime tarvitama ? Me nSuame Oppekava-
delt, nad ndidaku meile k#tte 10ppsiht,
kuhu peame joudma ja médraku selle-
kohaste t#histe — osasihtide — abil
kindlaks ka tee, mida mddda peame
16ppsihi  poole - sammuma. Niiiid
otsustame, kas ei peaks ehk dppekavad
meile ka seda niitama, kuidas just me
seda kindlaksm##dratud teed peame
kiima.

Siin tdmbame kohe algul kindla vahe
Oppekavade ja metoodika Opperaamatu
vahele. Meie arvates ei pea O6ppekavad
endile vGtma metoodika Opperaa-
matu iilesandeid. T&0viiside ja metoo-
diliste abindude kéttejuhatamine jiigu
metoodika Opperaamatute iilesandeks.
Opetajal olgu tdielik vabadus endale
tarvitamiseks valida just sarnaseid me-
toode ja tooviise, mis kdige rohkem
vastavad tema individuaalsetele kaldu-
vustele ja muudele kohalikkudele tin-
gimustele. Vastasel korral oleksid téi-
esti poOhjendatud kaebtused, et Oppe-
kavad on kammitsaks pedagoogilisele
mottevabale arenemisele ja takistuseks
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igasugustele uuenduspiiiietele. Ma usun,
kellegil pole vist midagi selle vastu, kui
dppekavadele harilikult juurelisatavates
seletuskirjades ruumi leiavad iildiselt
tunnustatud ja vastuvdetud didaktilised
ehk pedagoogilised pohilaused voi juht-
n6orid, kuid iksikasjusse ja peensu-
sise -tungimine on neiski iileliigne ja
tarbetu, tahaksin isegi iitelda, kahjulik.
Oppekavad ise olgu aga vabad igasu-
gustest metoodilistest ndpunéidetest.
Senni oleme vaikides mddda ldinud
Oppeainest, olgugi et meil praegu maks-
vates Oppekavades just Oppeaine valit-
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seval kohal asub. Meie praegused Sppe-
kavad ei olegi muud, kui tiksikute klas-
side ehk Oppeaastate vahel #rajaotatud
ja teatud siisteemi korraldatud ainete
nimestikud. Meie loeme sealt: ,Liht-

. murdude muutmine kiimnendmurdudeks

ja iimberpddrdult. Tutvanemine peri-
oodsete murdudega. Ligikaudsed arva-
mised“ jne. Ehk jille: ,Ulesanded prot-
sentidest. Proportsionaalne jagamine.
Astme ja juure arvustamine“ jne. Koik
see pole ju muud midagi, kui vastavate

ainete tilelugemine.
(Jirgneb.)

LooduSlooliste ekskursioonide kiisimusest.

Prof. M. Janson.

Esimene jagu.
]

Loodusloolised ekskursioonid peavad
olema lahutamatud koolis lébivéetava
loodusloo Oppekavaga ja kujundama
terviku klassitéddega, olles heks l&bi-
todtamisvétteks laiaulatuslisema teemi
juures.

Nii, naiteks, hargneb teemi ,Puud“
(nende ehitus jne.) ldbitG6tamine terve
aasta peale. Stligisel opitakse tundma
iiksikuid puid, mille lehestik mulda va-
riseb, ja hoolitsetakse viljapuude eest
kooli eias. Talvel aga siirdub teem
klassituppa. Siin opitakse po&hjalikult ja
tépselt, tarvitades seejuures véimalikult
suurel mééral joonistamist. Esmalt joo-
nistatakse tiksikuid oksi nende harune-
misseaduste poéhjal, pédrastpoole aga. ka
terveid puid nende karakteerses nihtes.
Kéik vaatlused protokolleeritakse hoolega,
siivendades neid selgesti piiriteldud tép-
sete sbnaliste téhistega. Talvel on uuri-
misobjektiks igihaljad puud oma okas-
tega, kdbidega jne. Lopuks kevadel,
osalt kodus ehk klassis ettevalmistatud
materjali najal, osalt ekskursioonide ajal
késitatakse kiisimusi pungade ehitusest
ja puhkemisest, puude o&itsmisest, dite
ehitusest, tolmunemisest jne.

Nii péimuvad klassis ettevalmistatud
ehk jélle jargnevail klassi tundidel vélja-
tootatud ekskursioonid kogu (dhe, ja

Tolkinud L. Teder.

kujundavad thes muude vdtetega lahu-
tamata terviku. See tervik on tingitud
opilaste psiiihilisest olengust,—olengust
lahendamatust, kuid kiisimuse lahendus-
protsessi hulka kuuluvast: G&pilasel on
tungiv tarvidus kas minna ja vaadata
seda vodi teist ilmingut looduses, ehk
tuppa tuua materjal péhjalikumaks 1&abi-
uurimiseks,  joonistada ja kirjutada
omad vaatlused ning muljed ja métteid
vahetada nende ile kaasopilastega ja
Opetajaga.

Juba ilalnimetatust jérgneb, et 6pe-
tuse algastmel ekskursioonidel ei saa -
olla mingit erilist, t66 pohikavast erine-
vat, otstarvet. Ainult kaugemail kooli-
astmeil, 16ppklassides, voivad aset leida
spetsiaalteemilised ekskursioonid, mille
tlesandeks on olevuste iiksikuid elumo-
mente thendada vastavalt noorpdlve
tarvidusile.

Kuid niisugune arusaamine ekskursi-
oonidest, vorreldes vastavate vaadetega
kirjanduses, vdhendaks nagu nende téht-
sust, tuues nad alla jooksva t&66 koige
harilikumate momentide tasapinnale.
Oleme harjunud palju laialisema ja {ht-
lasi ka palju selgema arusaamisega
ekskursioonide tdhtsusest. Ekskursioo-
nide kiisimusele pithendatud késiraama-
tuis ja artikleis kohtame tihti siigavaid
voimaluste perspektiive 6pilasile ja vahel
isegi meelikiitkestavaid iileskutseid Spe-
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tajaile ekskursioonide kui iilima hiive
toimimiseks.

Toome, néiteks, méne véljavétte eks-
kursioonide tahtsusest: ,Tutvumine imb-
ritseva maailmaga. Kui palju métet
on neis vaheseis sénus! Mis on dieti
talulapsi Umbritsev maailm! See on
terve maailm miniatiidris ja selles maa-
ilmas koélavad. tiitibilised noodid kinni
pildda, tdhendab tunda teatud mééaral
seda kooskéla, mis ilmas valitseb 1.

sLoodus . .. saab kooliks ja raama-
tuks, aga Opetaja loodussaladuste targaks
seletajaks.“ 2

»See tihtesatiuvus loodusega kui ter-
vikuga ja temas esinevate ilmingute, kui
mingi reaalse, aistitava mdistmine, on
looduslooliste ekskursioonide tdhisamaid
kitlgi“.®

Vaib suurendada palju tahes sarnaste
véljavotete arvu, mis réhutavad ekskur-
sioonide tdhtsust, kuid juba esitetuist
on kiillalt selgesti ndha, millest ja mil-
liselt radgitakse. ,Modista loodust”,
pravada silmad loodust ndgema*, ,ndi-
data looduse terviklust® — on harilikud,
sagedamalt korduvad teesid ekskursico-
ni lilesannete mé&dramisel.

Tahtmatult tekib kiisimus, kas ei ole
need Ulesanded vast liig suured? Kas
ei peitu just neis ilusais, kuid liig Gldi-
selt ja uduselt vdljendatud avaldusis
pbhjus, et ekskursioonid pole veel téni-
nigi saanud levinenumaiks né&htusiks
koolielus, kuigi seks on tehtud nii siiti-
tavat, kaasakiskuvat kihutust6dd?

Milline tilesanne oéigupoolest esineb
Opetajale, kui pannakse talle ette ,avada
opilaste silmad loodust ndgema?‘ See
ndéue- on sisult tume. Opetajat ootab
siin probleem — avada selle ja sarnastle
nduete téielik tdhendus. Mis tdhendab
,moista** ja ,,0ppida mdistma‘“ loodust?

Rrusaadav, et siin tahetakse moista
k6iki asju looduses mitte ainult tiksikult,

1 A. 3abopckruit ,Ecr.-Mcropuueckue mpo-
TYIRU C yYeHWUKAMH HapofHbIX IUROL" JKypH.
»ECT-BO3H. u T'eorpaguu® 1897 r. Ne 10.

* A. Herosop-Typ. ,[louemy BmecTo mept-
BbIX RHHUI HE PacKpbiTh HAM KHBOH RHHIH TNpH-
pombl.“ JKypH. ,Ect. n 'eorpadun” 1899 r. Ne 4.

3 Mpo¢. A. H. lNyHreBUY
yansHoro Kypca EcrecrBoBepenus”.
locuszp. 1922 r. crp. 90.

,Merooura Ha-
Hap. 4.
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vaid ka {hendatult, nende tervikus.
Ideaaliks oleks sealjuures &ige vaate

omandamine loodusest, maailmast, mil-
les igal silindmusel oma seaduspérane
koht.

Vétame, naiteks, mingi lille. Me pea-
tume selle loodussiinni ees ja tahame
teda ,,moista“. Milles véiljendub see
tahe, millised kiisimused drkavad meis?

Kui hoiame tagasi lillehaarava kie,
ja pliiame selgusele jéuda tumeda piitide
iile haarata midagi, siis vbivad seejuures
enam-vihem teadvusetult tekkinud prot--
sessid kehastuda umbes sarnasteks kii-
simusteks :

Mis on see? Kuidas ja miks ilmus
niisugune omapdrane vorm? Miks on
ta nimelt niisugune, aga mitte teistsu-
gune? Mis annab talle v6imaluse olla
nimelt sel kujul? Mis ja kuidas véimal-
datakse talle enda asupaiga madramine
maailmas? Mis teeb ta painduvaks,
elastiliseks Uimbruse suhtes ? Mis tdi-
dab tema magusa mahlaga, joovastava
aroomiga, milviisil tekib tema eredate
véarvide ldige ja nende &rn siirduvus?
Millised on selle vormi Ghtuvussuhted
kogu ilmaga, minuga? Milline koht on
tal teiste siindmuste reastikus ja kuis
suhtub ta neile?

Uhe ehk teise sarnase ilmingu ees
seistes plilame meie teda ,,mdista”,
s. 0. teda oma sisemiseks omanduseks
teha. Tahame, et kogu loodus ja esi-
nev ilming, kui osa temast, ndiksid meile
olulise, harmoonilise tervikuna. See
védrtusttaotlev pilt peab olema soodne
nii vaatlemiseks, kui ka lennul métte
vootlemiseks ja sénulseletamatuks, siiii-
vivaks elamuseks. Ligikaudu on see
too tarve, mis esineb tumeda aimena me
taju ees. Ja sellele suhtuv ongi Gles-
anne, mis esineb Opetajale, kui ta ju-

hib- opilasi loodusesse, et neid seda
,mdistma" Gpetada.
(tleme, et ekskursioonide kérgest

tahtsusest yaimustatud &petaja otsustab
oma vOimiste piires ,avada Oopilaste
silmad*, ,,juhtida neid saladuslikku loo-
duse laboratooriumi* olla elu imelikkude
ilmingute ,targaks seletajaks”. Kiisi-
takse, kas annavad need iileskutsed
mingisuguseid juhatusi, kuidas siin taga-
jérjekalt tegutseda, - kas pakuvad nad
bpetajale kasutamiseks metoode, mille
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abil ta véiks juhtida 6pilasi nduetavas
sihis ? ‘

Sellele kiisimusele vastavad kéik
spetsialistid - {ihiselt, et ekskursioonide
juhtndsrid ei ole veel kiillaldasel méaa-
ral vélja tédtatud. Mis puutub iiksikuisse
artiklitesse ja mitmesuguste eriteemide
véljatéstamisse, siis on neis iilekaal kas
juhi tdiesti individuaalvotteil, ehk jélle
neil kdige ,,ildisemail avaldusil* millest
~eespool kone oli. Esimesel juhtumisel
~—individuaalvéte— ei v6i muidugi olla
{ildsunduslikku tahtsust, teisel juhtu-
misel 'aga — mida ,lldisemad"”, on
ekskursioonide téhtsusest kénelevad lau-
sed, seda udusem on nende késitus-
metood ja materjal labité&tamismahult
ning siigavuselt. Opetaja aga vajab tdp-
seid kasitusmaadrusi, mis teda O&igele
teele sunniksid Selle néude péhjuseks
tuleb -lugeda Opetaja linnalist kasvatust
ja haridust, mis teda loodusest on lahu-
tanud. Vabas looduses ei tunne ta end
selle tottu kaugeltki kodus ehk ,,labora-
tooriumis*. Kui on liginemas keyadiste
ehk siigiseste ekskursioonide ajajérk ja
opetajal tuleb seada sammud loodusesse
siis valdab teda, eriti algajat, hirm. Ta
tunneb end véhe ettevalmistatud olevat
seks, et olla loodussaladuste ,tark se-
letaja“, kardab, et Oopilased esitavad
kisimusi,  milliste  kostmine  kéiks
iile ta j6u, kardab koéike seda, mida
vast voiks kohata ja mida ta ehk ei
oska tdhistada nimega, ja kardab veel
palju muud, mida ta ei mdistagi kiillalt
selgesti. Kobigi nende vaevavate kiisi-
muste ja piinade médistatamiseks pédr-
dub ta, nagu see viisiks saanud, raa-
“matute ja biblioteekide poole; neilt

inimtarkuse varaaitadelt loodab ta tuge.

Loomulik, et ta ei véta neilt mitte ai-
nult vajalikke teadmisi, vaid ka veel
seletusi koigile ta kahtlusile, mis ulata-
vad ekskursioonide késitustehnikani. Ta
ees seisab probleem koéiges omas tdiu-
ses ja teda lohutavad ainult veel raa-
matute pealkirjad, mis ei keeldu pak-
"kumast- oma abi heldel kael.

Siin ongi seeria raamatuid ja artik-
leid hooaegade teemideks, nagu nai-
teks: ,Hooaegsed ilmingud looduses“.?!

"1 H. H. Mongucruit ,CesoHHbIie 9BIEHHUS
B npupogae“, 1914 r. Hsp. 2-oe pomnonH.
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Selles enam kui kolmekiimnelehekiilje-
lises raamatukeses on teeme: ,Taimede
kevadine drkamine”, , Taimede itsmine*
ja muid. Peale selle leidub mitmesu-
guseis ajakirjus spetsiaalartikleid, nagu:
,Kevadisel ekskursioonil“t, ,Ulevaade
kevadiste taimede bioloogiast” 2, ,Keva-
disest ekskursioonist metsa“,® ,Meie ke-
vadised lilled“.*

Peale nende raamatute ja artiklite,
mis on plihendatud eriliselt kevadisele
loodusele, on veel suur kogu téid, mis
lahendavad ekskursioonilisi  kiisimusi.
Eriti metsasse puutuvaid téid on terve
rida G. F. Morosovi, D. N. Kaigorodovi,
ArZzanovi ja t. poolt.” B

! Tanues ,Ha Becenne#t sxcrypcun®”. Tpyasl
O6uwecrea Hacnepnor. INpuponst npn XapbKOBCK.
Yuusepc. 1897 r. . XXXI.

* Ero-we ,Ouepr 6uonoruM BeceHHUx pac-
Tenun“, 2KypH. ,Ecrecsosn. u [eorpad.”. 1897 r.
Ne 4 u 5.

3 Tlpog. B. H. Cyraues ,Hs BeceHH. 3rck
B siec." COHOpHWK HMay4HO-NEeAarorHyeckux cra-
Tel mop obuweit pepakuueil npog. B. E. Pai-
KoBa: ,llIRONbHLIE 3KCRYpCHH, UX 3HAUYEHHE H
opranunsauua“. 'oc. Man. [ler. 1921 r.

1+ [. H. Kaiiropogos ,Hawu Becennue
usernl. Pacrenus, zauseratoiyre Bo lI-yio no-
NoBHHY BecHut“. Cysopun, CIB. 1912 r.

% [po¢. I. ®. Moposos ,Yuenne o Jece”,
CnB. 1912 r.

Ero-ie ,Buonorus Halmx necHbiX NOPOR“.
Cl1B. 1914, '

Ero-sge ,Jlec, kar pacturenniioe coobuie-
creo”. CIB. 1913 r,
Ero-se ,DKRCRypCMM B N1eC W LUKONbLHBIHA

Mysed Jfeca“ B yrasaHHOM Bbille c6opHUKe
sLLIRONbHBbIE DKCKYpCHHM, MX 3HA4YeHHe H op-
rasnsauuga” 1921 r,

Mpod. M. H. Kaiiropogos ,Becens o pyc-

ckoM nece.“ I, Kpachonecwe. Il. Yeprionecoe,
Cysop. CI1B. :

Apwaros M3 musuu pacrenuit I ,B xBoit-
HoM necy“. [esp.

Ero-we M3 smusuu pacrenmit 1. B nucr-

BeHHOM necy“. [leep.
Peale nende juba loeteldud kasiraamatute,

korjandite, artiklite jne. toome siin veel md-

ningaid. See nimestik ei prelendeeri olla taie-
lik, ta on ainult nende t66de loetelu, mis selle
artikli autori poolt mitmesuguse aja kestes labi
vaadatud on.

[1. Mamaes - ,Ha srcrypcuio®. M. 2-oe, 11
»CotpyaH. LLk.“

Jlanpc6epr
H3p. 3-e M. 12 1.

H. BonbHoropckuii: ,B necy W B mone“.
CTIB. Hap. 2-oe, 1907 r. Hsp. [despuena.

[I. HAroposckuit .,Jletnue paborsl mo

Ecrecsosnanuo®, CB. 1911 r., u3p. Tenwuu,
Yu, (ramercs ecTb 6onee HOBOe M3maHHE).

L

»B uapcrse JIeCOB M moner”.
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Mis pakuvad kéik need raamatud ja
artiklid opetajale 7 Kas nad lahendavad
koik tema kiisimused ja kahtlused? Véib
titelda, et kdik need t66d, millised ka ei
oleks nende head ja vead, harilikult
esitavad enam-vdhem tiielikke nimes-
tikke neist elundeist, milliseid véib ko-
hata ekskursioonidel. Juba see iiksi,
minnes modda paljust muust, esineb
suure vadrtusena ja vastab &petaja Ghele
ndudele, varustades teda tarviliste tead-
mistega. Edasi, orgaanide nimestikud
vdivad olla kas kuivad nimede loetelud,
nagu on sedalaadi teadusliku karakte-
riga kirjaté6d — ,Tallinna imbruse tai-
mestik“?!, ehk jélle thenduses huvitavate
bioloogiliste isedraldustega iga organismi

B. Cyrkayer ,BmepneHne B yyeHue o pacTu-
TenbH. coobuecrs.“ HMan. MNanag. CIB. 1915 r.

MNpod. O. H Kairopomos ,B zeneHom
papcree”, n3g. Cysop. CMB. 1912 r.

Ero-me ,Hawwu nernne upersl,“ uag. CyBop.
CrB. 1912 r.

RpskanoB M3 wusuu pacrennit. 1l ,Cpenu
Bom, M Gosot“, uan. ,,)Rusub u 3Hanue'.

lenwenb ,’Ku3Hb npecHeix Boo“.

H. Bopoukroe ,[lo npecHbelM BopaM®, u3p.
CuiTHa M. 1914 r.

C. Jlennesa ,OuyepkH M3 WHU3HH MpPECHBIX
Bon“. Spocn. 1916 r.

I. H. Copoxortnn, ,CnyTHHR pyroBOpUTEnS
no 3oon. BopH. 3rckypcHam“. [loc. Hap, Tler.
1920 r.

Mpod. 0. H.. Kaiiropopo ,0O WIKRONBHEIX
¢deHonorvyeckux HaGmogeHusx". Bonorga 1920.

Ero-we ,,MeropuueckHe yrasaHH1s R Wcnob-
30BAHUIO MHpa NTHI KaK 3KRCKYpCHOHHO-reda-
roruvy. marepuan.*

»CBOpHHKR nporpaMM LIKONbHBLIX Habmope-
HUH Ha npHpop., cocraBneHHbli Komurerom no
OpraHu3auMH LUKONbHLIX HabmopeH. rog pem.
npod. E. . Imywkosa. [ler loc. Hag. 1922 .

Mpog. K. llepdep ,OnuTel Hag KUBOKO
npupogor®. CrB. 1914 r. uap. OespHeHa.

Dr. Richard Seyfert ,Naturbeobachtungen®.
Rufgabensammlung und Anweisung fiir plan-
missige Naturbeobachtungen in der Volksschule.
Sechste, verbesserte Ruflage, Leipzig, 1921.

V&iks veel nimetada terve rea raamatuid
iildise pealkirja all ,Krauterbuch” saksa keeli
ja vastavaid raamatuid vene keeli, mis anna-
vad. teaduslikke seletusi arstirohu taimedest.
See kirjandus * arenes isedranis ilmasdja aegu,
mg tekkis tarvidus neid taimi korjata ja kasva-
tada,

(laltoodud nimestikus puuduvad enam so-
liidsed ja tuntud teosed, nagu Lamperti ,Elu
magedais vetes“, Fabti ,Putukate instinkt ja

elukombed” j. t., mis dpetajaile tuntud. -.

! Edmund Russow ,Flora der Umgebung
Revals“, 1862.

Looduslooliste ekskursioonide kiisimusest.
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v6i organismide grupi kohta, nagu eel-
toodud kirjandus. Ja 16puks, ménel
juhtumisel harutatakse tildiseid kiisimusi
nagu ,,Miks Oitsevad nii vara meie ke-
vadised taimed ?“, ,,Miks kummarduvad
lilled ?¢, , Kevadiste lillede vérvi iseédral-
dused* jne. ,

Peale selle on ménesugused td6d ka
oma vormi poolest mdadratud seks, et
aidata Opetajat tehniliselt isegi ekskur-
sioonkdneluste pidamisel. Nii médnin-
gais raamatuis, néaiteks Krepelini, Mol-
denhaueri! omis, kogutakse iihiselt tead-
misi ja lahendatakse mitmesuguseid
kiisimusi kahekénedes, kas isa ja poe--
gade, ehk jélle ekskursioonil viibivate
6petaja ja Opilaste vahel.

Kuid hoolimata sellest, et k&ik need
raamatud rédgivad ekskursioonidest ja
on kirjutatud ekskursioonteemidele, ei
pea tarvitama antud raamatut ekskur-
sioonidel kéikjase juhtnddérina. Raamatu
ja elu vahel on liig suur lahkheli. Kre-
pelini professorlikud lapsed ja Molden-
haueri OSpilased on juba liig raamatuli-
sed, udlem&dra mboistlikud, liig osavad
vastuste andmisel ja (ilalpidamiselt liig
korralikud. Harilikus elus ja koolis nii
selliseid kénelusi ei peeta, miks siis ka
kdesoleval juhusel ei tule arvestada vél-
jendusvormiga. : -

Raamatuis aga, mis koénelevad eks-
kursioonidest maéératud sihis ja teatud
tingimusil, nagu Polovtsevite, Lepnevi ja
professor Dogeli? omis, jaab selgitamata
kiisimus materjali mahust ja selle ldbi-
to6tamispShjalikkusest 6pilastega. See
jaetakse Opetaja 6lgadele hoolimata sel-
lest, et siin just on ase neil teda vaevavail

1 K. Kpenenun ,llpupopa B capy”. Becepnpt
O KMBOTHOM M pacTuTenbHoM mupe capa. CIB.
usg. 2-oe Jespuen.

Ero-ske ,llpupona B necy v B none“.

Monbpenrayep ,B xBoilHOM necy”.
1913 *Rusne u,.3HaHue. :

Ero-ske ,B nucrBeHHOM. necy“. CI1B. 1914,

Crib.

2 B. u B. lNMonoBuessl ,BoraHuyeckue Be-
ceHHue mporynku B oxpectHocrsx CllBypra“.
CIiB. 1900 r. , O6uy. nonesa.”

C. JlenueBa ,O4eprRHM H3 KHU3HU NpPECHbLIX
Bon.“ See kasiraamat sisa'dab terve rea kirjel-
dusi kéivudest, Jaroslavi linna {imbruskonna
vete juure.

[fpod. B. A. Horens ,3oo0noruveckas dKC-
rypeusa B Jluroso¥. Céopuur ,LUkonbHblE 3KC-
RYPCUHM, MX 3HA4YE€HUE W opraHusauus“, 1921 r.
[erep6b. :
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kilsimusil. Tema otsustada jdetakse ka
kiisimus, kas tuleb tal vestelda ekskur-

santidega (lalnimetatu-taolisil iildiseloo-
muga teemidel, véi peab ta demonst-
reerima 6pilasile veel tundmatuid objekte.
Seega kerkivad metoodilised kiisimused
ta ees uuesti ja uuesti ja ta jille ko-
mistab sellele, et need kiisimused ei ole
kaugeltki kiillaldaselt vilja todtatud,
hoolimata sest, et mé&ddudes iildisest
kiisimuslahendusest loodusloo metoodi-
lisis kursusis ja mdninga autori tois, on
olemas veel selle aine kohta kéivaid
spetsiaaltoid.t

! Mlpo¢. B. E. Paiikos ,Mertonura u Tex-
HUKa BeeHHs arckypeuil.” [erep6.locnan 1921.

»DORCRypcuonHoe [leno.” HaywHo-neparo-
rMYECKHil RypHan 3KCRYPCHOHHOH ceruuu Cexr-
topa Couwnansho-Bocnut. [lerep6. Otpena Ha-
ponH. O6pa3zos. nop pen. npod. K. H. Mongan-
ckoro M axagem. B. M. lllumxesuua. [ler.
[ocusn. 1921 r. Ne 1; 21 3; 4,5 u 6. .

yLLIKONBHBIE 3RCRYPCHH, WX 3HAayeHHe H
oprauuzauda.“ COOpPHUR Hay4yHO-megaroruye-
CRMX cTaTei nop obweit pen. npod. B. E. Paii-
roBa. Tlerep6. [Nocuap. 1921.

B. ®@. Haranu ,EcrecTBo3nanne B. HOBOWH
wrone®, usg. ,Hopas Mockea“. 1923.

Immanuel Kant.
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Kéesoleva artikli raamides ei vdi olla
muidugi kuigi pohjalikku loeteldud kési-
raamatute arvustust, mille koht on spet-
siaalseis aine literatuuri arvustuslikes
ilevaateis, kuid siiski on ka siin vdima-
lik tdhistada mingi lildine mulje. Artik-
kel juhib t&helepanu sellele, et koéik
need t66d pakuvad .tingimata mitmes
suhtes vadartuslikku ainet, kuid nad ei
naita kétte selle aine tmbertdétamis-
viise, kui on otstarbeks kohandada seda
tolle kooli oludele, kus t66tab &petaja.
Sellest oleneb ka ,,teoreetilikkus* nende
juhtkirjade praktikast lahusolek, mille
mérgib dra Opetaja, olles huvitatud just
oppetdd jooksvate kiisimuste lahenda-
misest.

Mis aga puutub metoodilisse litera-
tuuri, siis, nagu juba 6eldud, ei anna
see kiillalt justseid vastuseid ja on tdis
tumedusi ka koige pohilisemnate kiisi-
muste suhtes, mis edaspidi kéne alla
tulevad.

B. M. 3aBagoBenuid ,BHewkonbHble 6GHO-
NnorydeckHe sRckypcHH“ (Martepuannl K TeopHH
M MPaKTHKE BHELIKONbH.) 3KCRypc. [ocuaa. 1922

-

Immanuel Kant."

Prof. Konstantin Ramul.

Kaugelt suurim osa tervest meie
kultuurvarandusest — meie teadus,
meie usk, meie moraalsed vaated, meie
kunst, meie tehnika — on tuhandete
ldinud pblvede pérandus.

Mis igaiiks meist, kui reamees thise
kultuurtéd alal, sellele omalt poolt juure

jouab lisada on vorreldes tervega kaduv-

vaike. Rinult aeg-ajalt tousevad meie
keskelt iksikud vaimukangelased, kellele
antud on meid teataval alal korraga
mitu sammu edasi viia, jdddavalt siduda
oma nime téhtsa ajajarguga inimkonna
vaimlise arenemise ajaloos. Uks kéige
suuremaist nende hulgas on Immanuel
Kant, kelle 200 — aastase siinnipéeva
mélestamiseks meie tdna siia oleme
kokku tulnud. )

* Akadeemilise Filosoofilise Selisi pidulikul
koosolekul dlikooli aulas 1. mail 1924 peetud
kone. ‘

Kant siindis 22 aprillil 1724 a. Konigs-
bergis Preisimaal, lihtsa sadulsepa poja-
na, ja suri sealsamas 12 veebruaril 1804 a.
Terve tema. elu, darmiselt vaene valimiste
siindmuste poolest — ainult paar korda
lahkus Kant kodulinnast, = iialgi ei
lahkunud kodulinna kreisi piiridest,
jdi .terve oma eluaeg vallaliseks — on
meile s#ravaks kéikumata tahtmuse ja
sihikindla  edasiptiidmise eeskujuks.

Juba  22-aastaselt kirjutas Kant:
»Mina olen endale juba &ra markinud
tee, mida m&dda ma tahan kéia; miski
ei pea mind takistama minu edasijéud-
mises.“ Kehalt nérk ja haiglane, pika
rea aastaid suurte aineliste raskustega
véideldes, suutis Kant siiski hiigla t66
dra teha, mille sarnast meie nii
kergesti ei leia. Véimata on paari
sonaga dra tédhendada koiki seda jaada-

~vat, mis Kant meile on jdtnud. Tema
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vaimlised huvid olid viga mitmekesised :
puhtfilosoofiliste  distipliinide  ko&rval
matemaatika, fliisika, faisiline geo-
graafia, antropoloogia, usu- ja kunsti-
filosoofia, poliitika jne.— ja igal alal
leiame tema juures uusi téhtsaid, sage-
dasti geniaalseid métteid, uusi viljakaid
vaatekohti ja probleemi seadmisi. See
aga, mis Kant'ile kéikideks aegadeks
aukoha kindlustas koéige suuremate
motlejate keskel — on tema reform nii-
nimetatud teoreetilise filosoofia alal.
Milles see reform seisab ja mis meie
temas jaddava véédrtusega leiame?

Kant’i filosoofiline siisteem on si-
sult &&rmiselt mitmekesine ja mit-
mekilgne, ja tema peateosed, Kirju-
tatud hilisemas elueas, oma uue ja
keerulise terminoloogia, raskepérase lau-
seehituse ja sagedasti Uleliigse iksik-
asjalikkusega pakuvad nende stuudiu-
mile ja méistmisele nii moénegi raskuse
ja ei ole sellepédrast nii kerge titelda,
mida Kant Oieti tahtis ja missugune
koht on iksikuil tema Spetuse elementi-
del kogu tema siisteemis. Ka praegu
veel ldhevad uurijate vaated selle kohta
mitmeti lahku ja Kant'i séna, et tema
teoseid moistetakse oieti ainult 100 aasta
pdrast, ndib teatavas mottes OGigustatud
olevat.

On arusaadav, et iihed elemendid
astuvad Kant'i siisteemis enam esile, kui
teised, vo6i vdivad jédlle meie praeguselt
seisukohalt tédhtsamad olla, kui teised,
siiski oleks ekslik ndha Kant’i 6petuses

kdige pealt ainult fenomenalismi,
absoluutset idealismi, positivismi, vdi
formaalset ratsionalismi j.n.e. Kant'i

métlemisele on nimelt iseloomustavaks
omapérasuseks mitmekiilgsus ja mitme-
suguste vastukdivate elementide har-
mooniline siintees. Kant on oma métle-
mise pdhitendentsi poolest— vahemees.
Me ndeme seda juba tema esimeses
teaduslikus teoses, milles ta piiiab
kokkuleppe tee leida teineteisele vastu-
kdivate Descartes'i ja Leibnizi vaadetele,
ja paljuis jargnevais, mitmesuguste iiksi-
kute probleemide harutamisel. Mitme-
sugused métlemise tendentsid, mitme-
sugused tdhtsamad filosoofilised voolud
ja vaated, mis valitsesid XVIll aastasajal
Lddne-Euroopas ja milles Kant ise
iiles kasvas ja meheks sai — kéik nad

Immanuel Kant.
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jdbuavad Kant'i siisteemnis enam véi
vahem oma digusele. Sellejuures aga
jaab Kant kogu oma métlemises kdik
aeg &darmiselt originaalseks, originaalse-
maks kui keegi teine tema suurtest
eelkdijatest uuel ajal. .

Aga kiisime siiski, mis oli Kant'il
peasihiks terve siisteemi iilesehitamisel ?
Méned ,Puhta méoistuse kriitika* osad,
nimelt ratsionaalse psiiholoogia ja ratsi-
onaalse teoloogia arvustus, avaldasid
kaasaegsete peale nii
siigava mulje, et teda nimetati ,der
Rllzermalmende.* Ja tdesti olid hoobid,
mis Kant vanale ratsionaalsele meta-
fausikale andis, nii rasked, et see kunagi
enam ei saanud uuesti jalule Siski
oleks téiesti ekslik arvata, et Kant koige
pealt tahtiski ainult n&idata, et meta-
fulsika kui teadus ei ole voéimalik.
Kant'i peasiht oli — véiksime {itelda —
mitte destruktiivne, vaid konstruktiivne,
mitte ldhkumine, vaid — uue kindla
ehituse rajamine, kuigi selleks tulid
maani maha kiskuda méned veanad ja
kélbmataks saanud hooned. See uus
ehitus oli — uus teadmise — nii loodus-
teaduse kui filosoofia pShjendamine ja
kindlustamine. Mis filosoofiasse — eriti
metaftiisikasse puutus, siis oli ka ilma
Kant’i kriitikatagi juba enam véi véhem
selge, et teaduste kuningannaga, vaata-
mata sellele apodiktiliste deduktsioonide
ehtele, millega ta kooli siisteenides
veel sagedasti vélja astus, kéik sugugi
nii korras polnud, ja paljude juures oli
ta juba tdiesti oma krediidi kaotanud.
Rga ka kéige kindlamad loodusteaduse
seadused ja sellega terve loodusteaduse
ahvardas skeptitsisn, isedranis David
Hume'i isikus, muuta enam vé6i vdhem
problemaatiliste arvamiste koguks, p&hje-
nedes ainult puhtsubjektiivsetel faktoritel,
nagu harjumuspédrane ideede assotsiat-
sioon, ootamine jne.

Kant kasvas Leibniz-Volffi metafiiii-
sika aateringis, ja hoidis kaua ise
temast kinni; kuigi temale juba
ammu silma paistsid selle mitme-
sugused puudused, millest meile tun-
nistuse annavad muuseas tema vaimu-
ja humooririkkad ,Uhe vaimudendgija
unendod, seletatud metafiilisika une-
négude 1abi,“ siiski jaid teatavad ideed,
mis see metafiilisika toestada piilidis
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temale ikka kalliks ja ta ei loobunud
neist kunagi. Teda ainult ei rahuldanud
nende {destamisviis. Niisama ei véinud
tema, Nevtoni épilane ja esimese Nevtoni
printsiipidel {ilesehitatud geniaalse kos-
mogoonilise teooria looja, kuidagi viisi
leppida terve meie teadmise, ka kdige
eksaktsema — nimelt matemaatilise
loodusteaduse — problemaatlikkuse tun-
nustamisega, mis oli jérjekindla empi-
rismi Joomulikuks tagajérjeks.

Nii tuli siis uuesti pohjendada terve

meie teadmine. Ja Kant asub sellele
iilesandele enneolemata pojalikkusega.
Ka enne olid paljud kirjutanud inimese
mbistusest, inimese teadmise printsiipi-
dest jne. — Locke, Leibniz, Berkley,
Hune — et nimetada- ainult moéned
téhtsamatest, aga keegi ei ldinud oma
analiitisides nii kaugele, kui Kant, keegi
ei katsunud alused nii siigavalt rajada,
kui tema seda tegi. ,

Kui meie niitid natukene ldhemalt
vaatame, - kuidas Kant oma tilesandega
valmis sai, siis paistab meile kdige pealt
silma, et selle teadmise uuesti pdhjen-
damise juures, mis ta ette vbitis, meta-
filsika vorreldes matemaatika ja loodus-
teadusega on natukene kahjusse jéaédnud.
ToHesti, kuna esimeste kohta Kant'i I6pulik
otsus on: matemaatika ja loodusteadus
on kui teadused vdimalikud, see tahen-
dab — nad vdivad jbuda resultaatidele,
mis on absoluutselt ldised ja parata-
matud, kélab otsus metafiilisika kohta:
metaflilisika kui teadus ei ole vGimalik.
Me peatne tunnistama jumala olemas-
. olemist, hinge suremattust ja tahte vaba-
dust—metafiiiisika kolme peaobjekti —
mitte sellepérast, et voiksime seda kuidagi
viisi teaduslikult téestada, aga selle-
pdrast, et seda néuab paratamatult meie
kolbline teadus. Teaduses, itksikute ndh-
tuste seletamise juures, ei tohi meie neid
tarvitada.

Aga Kant'ilt antud matemaatika ja
loodusteaduse péhjendamine oli temale
v6éimalik ainult véga suure ohvri téttu,
mis ta seejuures pidi tooma. Téepoolest,
Kant'i ees seisis siin dilemm: kas ainult
problemaatiline teadmine, aga seejuures
v6ib olla enam vbi vdhem adekvaatne,
mis- peegeldab asju nii, nagu nad on
iseeneses, vdi — apodiktiline, aga seal-
juures mitte adekvaatne, mis ei kaéi
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asjade eneste, vaid ainult ilmutuste,
fenomeenide kohta, mis ei sisalda midagi
asiade eneste omadustest. Kolmas kombi- -
natsioon — adekvaatne ja apodiktiline
— paistab Kant'ile algusest peale tiitsa
vbéimatu olevat. Matemaatik ja endine
ratsionalistide Opilane valib Kant teise
voimaluse: teadmine apodiktiline, aga
mitte adekvaatne. Meil on olemas
absoluut tldine ja absoluut kindel tead-
mine, absoluut kindlad teaduslikud sea-
dused, aga mitte sellepérast, et meie
mobistus oleks neid loodusest, ndnda
iitelda, dra lugenud -— niiviisi meie
kunagi ei jouaks absoluut Gldisele ja
absoluut kindlale — vaid sellepérast, et
meie mdistus ise on neid loodusele ette
kirjutanud, ja see on véimalik pdhjusel,
et ,loodus“ ei ole midagi véljaspool
meid, meist &rarippumatut, vaid #lmutus,
see tédhendab — meie oma tunnetus-
voime produkt. Meie méistus talitab
taiesti suverddnselt, aga ainult sellepérast,
et temal on tegemist ikka ainult oma

enese produktidega. HAsjad iseeneses
jédvad meie silmale igaveseks ajaks
seitsme pitseri alla. See loobumine

asjade eneste tupnetusest oligi ohver,
mis Kant pidi tooma, et pddsta teadmise
apodiktilisust. On vdga kiisitav, kas
meie seejuures ei ole enam kaotanud,
kui voitnud. Kas meie ei tohiks, vottes
tihe pildi meie aja oludest, titelda: Kant
talitas kui keegi, kes oleks vétnud meilt
natuke kuld- ja héberaha, mis meil oli,
ja selle asemele annud meile vdga palju
— aga peaaegu védrtuseta — paberraha.
Meie oleme ko&ik kiill saanud miljo-
naédrideks, aga vdga vaeseteks miljondari-
deks, palju vaesemaks, kui meie enne
olime?

Siiski oli Kant ise vdga uhke selle
subjektiivse pédrde peale, mille ta andis
tunnetusprobleemile, ja ta vérdleb oma
reformi Kopernikuse reformiga astro-
noomias: nagu Kopernikuse juures
sennise seisukoha Umberp&dramine:
mitte tdhed ei liigu maakera imber ja
maakera seisab paigal, vaid tédhed seisa-
vad paigal ja maakera liigub, nii ka
niilid tema juures: mitte meie tunnetus
ei kéi asjade jdrele, aga asjad — meie
tunnetusvéime jarele. Ja peab ‘tunnis-
tama, et see meie mdistuse suveréniteedi
ilesseadmine imponeeris paljudele Kant'i
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kaasaeglastele ja tegi tema siisteemi
neile sellest kiiljest eriti slimpaatlikuks.

Me nédeme, et kuigi see peasiht,
mille Kant endale seadis, peajoontes
positiivne oli, sisaldavad resultaadid,
millele ta 16ppude l6puks jéudis, palju
enam negatiivset, kui ta ise ehk
oleks soovinud, ja see skeptitsism,
ehk (tleme — resignatsioon meie
tunnetuspliitietes, mis ta meile ette
kirjutab, on koéige pealt see ele-
ment terves tema siisteemis, mis ei
luba paljuid l6pulikult tema O&petuse
juure jééda,
paremustele, mis see Opetus sisaldab

vorreldes  paljude teiste filosoofiliste
siisteemidega.

Muidugi, 143 aastat, mis sellest
mdoddunud, mil Kant'i peateos ,Puhta

mdistuse kriitika“ ilmus, on killalt pikk
aeg selleks, et selgusele jéuda ka paljude
teiste raskuste ja puuduste kohta, mis
peituvad tema siisteemis, isedranis selle
téiesti erandilise tdhelepanu juures, mille
osaliseks tema OJpetus uurijate poolt
sai. Aga ma ei taha siin nende puu-
duste ja raskuste juures peatada. On
iseenesest arusaadav, et palju Kant’i
Spetuses on tingitud sellest ideelisest
dhkkonnast, neist huvidest, vaadetest ja
tendent51dest mis {ldiselt valitsesid
tema ajal, palju — tema isiklikest kaldu-
vustest ja métlemisharjumustest, ja oleks
otsekohe ime, kui tema Opetus oleks
meile praegu veel tervelt, kéigis omas
iiksikasjus, vastuvéetav. Meie ei pea
hindama suuri inimesi mitte selle jarele,
kui  suured v&i  kui
vead, mis meie nende juures leiame,
vaid selle jarele, mis nad positiivselt on
teinud. Ja positiivne, mis Kant meile
annud, on vdga suur.

Muidugi, kui tahame hinnata fi-
losoofi elutééd, ei saa meie lihtsalt
{itelda: tema on seda ja seda ndidanud,
need ja need lilesleidused teinud jne.—
nagu seda méne iiksikteadusliku uurija
kohta voéime teha.

"Kuna iiksikteaduse arenemine selsab
peaasjalikult selles, et ikka suuremaks
muutub teatavate kindlate faktide, sea-
duste ja teooriate summa, mille kohta
juba keegi ei kahtle — teaduse ,raud-
vara,* vdib filosoofias, vaatamata tema
kérge vanaduse peale, tldist seisukorda
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véga hésti iseloomustada sénadega:,, bel-
lum omnium contra omnes ;“ ikkagi veel,
Baconi s6nadega, talitab iga filosoof kui
moni hommikumaa despoot, kelle esime-
seks mureks peale troonile astumist oli —
maha tappa koéik oma sugulased —
pretendendid sama trooni peale. Pro-
gress filosoofias ei seisa mitte {ildtunnus-
tatud tédede arvu suurendamises —
mida siin ikkagi veel ei ole, vaid kdige
pealt uute originaalsete ilmavaate tiiiipi-
de loomises ja filosoofilises mefoodis..
Iga téesti geniaalne filosoofiline siisteem,
vdlja kasvades kogu omaaja kultuur-
konnast, ilmudes selle aja piilete ja
saavutuste klassilise viljendusena, sisal-
dab nende md&dduva véartusega elemen-
tide korval midagi jdddavat, mille v&ar-
tus ei ole tingitud ainult- muutuvatest
filosoofilistest p&evakiisimustest ja filo-
soofilisest moodsusest. See jdddav on—
uus, originaalne vastus selle ehk teise
ilmavaate ‘kisimusele, uus véimalus’
selle ehk teise pdhiprobleemi lahenda-
miseks. Muidugi, on vbdimalik, et {iks-
kord kauges tulevikus inimkond jouab
nii kaugele, et I6pulikult lahendatakse
see ehk teine probleem, mille kallal
senniajani tuhanded aastad on asjata
pead murtud, ehk iimberpsérdult —
I6pulikult tehakse kindlaks, et teatavat
probleemi (ldse ei ole vdimalik lahen-
dada — olgu lugu nii voi teisiti —
igatahes on see vdimalik ainult siis,
kui enne tdesti kdik vGimalused labi
katsutakse.

Ka Rant'i sisteemis on meie ees uus
ja mitmeti taiesti originaalne ilmavaate
tiilip, uued ja téiesti originaalsed véima-
lused filosoofia péhiprobleemide lahen-
damiseks, ja nagu ma juba alguses
tdhendasin, on terve siisteem sisuliselt
nii rikas, nii mitmekiilgne, et ei ole
mingisugust voéimalust ka kéige olulise-
mat temas lithidate sénadega &ra tédhen-
dada.

- Kant nimetab neid metafiiiisilisi siis-

teeme, mis enne teda olid — dogmatis-

miks. Tema enese Spetus on — krititsism.
Siin on kahe 166ksénaga &ra tdhendatud
darmiselt tdhtis samm edasi filosoofilise
moétlemisviisi, filosoofilise metoodi are-
nemises, mis on kdige pealt seotud
Kant’i nimega. Enne kui astume
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olemasolemise probleemide lahenda-
misele, peame kiisima, kas meie joud
on selleks ka killaldased. Esimeseks
kiisimuseks terves filosoofias peab ole-
ma — meie eneste tunnetusvéime.
Filosoofia peab algama tunnetuse kriiti-
kaga. Ja Kant on ise jdtnud meile
klassilise ndite selle kohta, missuguse
iiksikasjalikkuse ja missuguse pohja-
likkusega see kriitika peab stindima.

(ksiku isiku vaimline kiipsus aval-
dub kdige pealt tema eneseteadvuse
arenemises. Me véiksime (telda, et
ainult Kant’i isikus filosoofiline métlemine
on viimase naiviteedi (lejadgi maha
jatnud ja 1&pulikult meheikka astunud.
Ka praegu on filosoofias voimalikud sei-
sukohad, mis sisuliself seisavad enam
véi vahem ldhedal neile, mille vastu
Kant vditles — siin vbiks nditeks nime-
tada realismi uuestisiindimist meie ajal

- — aga iga 6petus, enne kui vélja astuda,
peab niitid kriitika tuleproovi 1&bi tege-
ma. Teaduslik filosoofia tdhendab meie

ajal — kriitiline filosoofia... Siinkohal
tuleb meile tahtmata meelde (ks teine
suur filosoof — antiikajast — Sokrates,

Ka Sokratese isikus joudis antiik métle-
mine oma eneseteadvusele, ja nagu
Sokratese nimi tdhendab péérdepunkti
antiik-filosoofia ajaloos, nii Kant'i nimi —
péérdepunkti uues filosoofias. Nagu
-vana filosoofia ajalugu meie jaotame:
enne Sokratest, pdrast Sokratest, nii uue
filosoofia ajalugu: enne Kant'i, pérast
Kant'i. o

Meie oleme sellega juba puudutanud
kiisimust: Kant'i ajalooline tdhtsus. Ja
siin peame tdhendama, et on véga
vidhe, keda meie selles suhtes vdime
Kant'i kérvale seada: vanast ajast
vdib olla Plato ja Aristotelese, uuest
— Descartes’i. On iseenesest mdis-
tetav, et meie ei saa Kant'i v6i mdnda
teist filosoofi hinnata ainult selle méju
poolest, mis ta avaldas, ehk selle poole-
hoiu jérele, mis ta leidis — see tdhen-
daks asuda suure massi seisukohale,
kes hindab teatud tegelast kdige pealt
ikka valimiste tagajérgede jérele — aga
siiski on selge, et pikapeale véib iildise
. tdhelepanu osaliseks jédda ainult see,
kelle juures tdesti leidub nii suur uute
ideede, protleemide ja vaatepunktide
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kiillus, et ikka uued ja uued pélved
leiavad omale neist rikkalikku vaim-
list toitu ja vaimustavat d&ratust. Ja
meie voime litelda, et ei ole {h-
tegi teist filosoofi, kelle tdid praegu
nii suure hoolega studeeritakse ja uuri-
takse ja kellest oleks nii suur litera-
tuur olemas, kui Kant.

Selle juures on védga tdhendusrikas
fakt, nagu peaks pérast esimest suurt
entusiasmi ja filosoofilise métlemise elus-
tamist, mis esile kutsuti tema peateoste
ilmumise labi, tema filosoofia jalle unu-
nemisele maédratud olema ja iildse oli
seisukord niisuguseks muutunud, et vdga
paljudele néis, nagu oleks filosoofia
oma ea juba tdiesti dra elanud, kuikorraga
mineva aastasaja keskel kostis hiiid:
»lagasi Kant'i juurel“ Ja Kant oli nuatd
jalle see, kes filosoofiale uuesti elu sisse
puhus, kelle méju all algas uus téus
filosoofilises uurimises, mis kestab meie
ajani. Selle juures ei olnud Kant'i idee-
ilm ainult vélimiseks téukeks ehk é&ra-
tuseks, uueks rahuldavama ilmavaate
otsimiseks, paljud leidsid ka tema siis-
teemi pohiideed endile tdiesti vastu-
vbetavad olevat, ja krititsism on praegugi
veel tiks arvuliselt kéige tugevamatest
vooludest teaduslikus filosoofias. Véib
olla aga veel enam tdhelpanemisvaart
on see, et ka paljud loodusteadlased,
tundes oma Uksikteadusliku t36 juures
tarvidust tldistes juhtivates printsiipides,
leidsid endile need printsiibid Kant'i
Opetuse pohimétetes. Filosoofia ja loo-
dusteadus, olles XIX aastasaja esimesel
poolel teineteisele tdiesti vodraksjaédnud
— sitdi oli voib olla enam filosoofia—
sirutasid niitid jélle teineteisele leplikult
kée Uhiseks koostddtamiseks — koige
pealt filosoofia enese kasuks. Ja vahe-
meheks oli siin jalle Kant—geniaalne
loodusuurija ja geniaalne filosoof, kes
oma tdGdes ei vasinud kogemuse téht-
sust meje tunnetusele ikka uuesti ja
uuesti alla kriipsutamast ja kellele enam
kui paljudele teistele oli ikka selge, et
filosoofia, kui ta ei taha RAntaeus’e
saatuse osaliseks saada, peab ikka jadma
ldhedasse kokkupuutumisse ema-maa
kogemusega.

Kant'i sindimisest on m&dda 200 aas-
tat — aga ta elab ikka veel meie kes-
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kel, elab oma vaimu ja oma ideedega.
[.6petame  lithikese iilevaate tema
elutédst ja selle tagajérgedest sooviga,
et see vaim elaks ikka edasi meie kes-
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kel ja Kant'i — inimese ja métleja —
hele kuju oleks meile alaliseks ja ela-
vaks meeletuletuseks sellest, mis igatiks
meist peab ja mis ta véib.

Geograafia opetajate paev.
J. Kents.

Uleriiklik geograafia Spetajate pidev
peeti Tartu Opetajate Seltsi geo-
graafia sektsiooni algatusel Tartus 23.
aprillil 1924 a. 6petajate E. Markuse ja
J. Kentsi juhatusel. Ennemalt peetud
Opetajate pdevadest erines nimetatu
sellepoolest, et siin terve pdeva td66 ai-
nult Ghe klsimuse — keskkoolide maa~
feaduse todplaani ja Oppekavade — iim-
ber oli koondatud. Osavdtjaid oli iile
40 maateaduse Opetaja kesk-ja algkoo-
lidest ning haridustegelasi.

Ette kanti jargmised referaadid:

1. E Markus ,Geograafiline maas-
tik“, milles Odpetajate péeva t66 sisse-
juhatusena geograafilise maastiku méis-
tet Hettneri, Passarge ja Bergi valgustu-
sel selgitati. Jérgnevatel labirdakimis-
tel tdiendati ettekannet A. Partsi,
D. Koppeli ja Fiussi poolt prof. J. G.
Grandé maastikulise 6petuse selgitami-
sega.

2. R. Parts. ,Ainete koondusprint-
siip“ — eitas meie praegust ekstensiiv-
set (pealiskaudset ja juhuslist) ajaloo ja
geograafia koondust; pooldas ainete
intensiivset koondust, s. o. nende sisu
ja iseloomu jdrele teatud kindlate p&hi-
ideede ilimber liheks tervikuks. (Ettekan-
tud referaat on avaldatud allpool.)

3. J. Kents, D. Koppel ja J. Tauts.
»HKeskkoolide praegqused geograafia oppe-
kavad“, milles kavade puudusi teravalt
arvustati. (Ettekantud métted avaldatakse
»Kasvatuses“ eriartiklina).

4. E. Markus, ,Geograafia vilja-
maa  keskkoolides”, tutvustas geo-
graafia paigutusega Lé&édne- ja Kesk-

Euroopa maade ning uute rajariikide
keskkoolides. Selgus, et igal pool, vélja-
arvatud Soome, geograafiale ruumi on
antud ka keskkoolide vanemates kiassides,
monel pool isegi humanitaar- ja klassika-

. klassi

glimnaasiumide l6puklassis.  Soovitas
muuseas meile eeskuju vétta geograafia
paigutusest Prantsusmaa keskkoolides.

5. J.Kents ja E. Markus. ,,Geograa-
fia Oppekavade printsiibid“, esitatud vai-
ted esinevad alamal vastuvdetud reso-
lutsioonidena ja materjalina nende juure.

6. E. Kant. ,,Sumaftra‘“. Selle tea-
dusliku ettekandega (lilikooli geoloogia
instituudis), milles noor teadusemees
Opetajatele nditas, kuidas 6petaja ennast
moodsa maastikulise késituse vastu ette
valmistama ja kursuse labi t66tama peab,
|6ppes geograafia Opetajate pdev Shtul
kella 11 ajal peale 10—11 tunnilist t66d.

Vastu vdeti Opetajate péeval peale
elavaid labirdakimisi, mis eestkétt koon-
dusprintsiibi timber keerlesid, jdrgmised
resolutsioonid -

A. Praeguse ainete koonduse suhtes
(A. Partsilt tthes HA. Reebeni paran-
dusega): ,Haridusministeeriumi  kor-
raldust geograafiat [ ja [l keskkooll
paigutada el saa Opilaste ette-
valmistuse ja arenemise seisukohast
otstarbekohaseks pidada.”

B. Praeguste geograafia 6ppekavade
suhtes (J. Kentsi, D Koppeli ja ] Tautsi
ettepandud) : ,Geograafia dpetajate paev
juhib tdhelepanu jargmiste puuduste
peale 6ppekavas:

Praegune keskkooli maateaduse kava
ei vasta Sppekava nduetele, temas puu-
dub loogiline side:

1) tihiskonda ja riiki késitatakse enne
regionaalset liigestust;

2) ilmakaubandus vdetakse l&bi enne
Euroopa ja Eesti geograafia opetamist;

3) kodumaa kérgustikud ja nende
tekkimine vdetakse ldbi enne jaaaja
kéasitust ;

4) dhkkonda késitatakse enne, kui
flitisikas soojuse ja gaaside osa;
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5) biogeograafia on varem maéératud
kui loodusloos botaanika ja zooloogia;

6) inimkond ja kultuurvormid varem,
kui rahvastest lldteated;

7) kodumaa geograafias on jérjekord
arusaamatu, nait., mida tuleb moelda
peale orograafia, kliima, hiidrograafia,
taimestiku ja loomastiku veel séna ,,/oo-
duse’* all, mikspérast ,,agraarreform* ja
oleravili jne. tihenduses j. m;

8) riigi majapidamist ja kulusid kési-
tatakse enne ajalugu ja kodanikuteadust.

9) arusaamatu, mis méeldakse jooks-
va statistika andmete l&bitoStamise all;

10) puudub téielikult kartograafiline
projektsiooni dpetus;

11) | ja Il klassi kosmograafia kava
on ainult algkooli kosmograafia kava
kordamine, sest matemaatiliste teadmiste
puudumine ei véimalda neis klassides
pohjalikumat késitust.*

C. Geograafia o6ppekavade printsii-
pide suhtes:

a) reaalharus (E. Markuse ette pan-
dud) :

1) Geograafia Opetamine ei
suurt tundide arvu;

2) erigeograafia tuleb iildgeograafiale
rajada;

3) Eestimaa geograafia dpetamisega
tehakse algus kui tldgeograafia kur-
sus on labi véetud;

néua

4) peale kodumaa geograafia kursust -

tuleb opilast kultuurriikide tiilipidega
tutvustada;

5) lildgecgraafia opetamist ei saa 16~
petada enne Il klassi, Eestimaa geo-
graafia tuleb asetada IV klassi, kultuur-
riikide tlilipidega tutvustamine V klassi;

6) aine jaotus oleks jargmine:

| klass — 2 tundi — Kivikond. Valis-
Euroopa. Elementaarne késitus. Prakti-
lised to6d.

Il klass — 2 tundi —
Euroopa. Elementaarne késitus.
tilised t66d. L

Il klass — 1 tund — Ohkkond. Taime-
ja loomageograafia.

IV klass — 1 tund -— Inimgeograafia.
Eesti geograafia.

V klass — 1 tund — Kultuurriikide
talibid. Téienduspeatiikid iildgeograa-
fiast.

b) Humanitaar ja teistes vastavates
harudes (J. Kentsi ette pandud):

Vesikond.
Prak-
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| klass — 2 tundi — Uldteated maa-
kerast ja kivikond. Vélisilmajaod.

I klass — 2 tundi — Vesikond. Eu-
roopa. .

Il klass — 2 tundi — Ohkkond,
taime-, looma ja inimgeograafia. Eesti-
maa geoyraafia.

IV klass — 2 tundi — Tédienduspea-
titkid iildgeograafiast ja kultuurriikide
tiiibid. Kosmograafia (lithike kursus.)*

Alamal jérgnevad J. Kentsi o6ppe-
kavade pohilaused lisatakse materjalina
resolutsioonide juurde.

Keskkoolide maafeaduse kursuse
pOhialused.

Maateaduse hariduslikku ja kasvatus-
likku vaartust silmas pidades, ihtlasi ka
arvesse vottes Opilaste (ildist arenemist ja
tarviliste eelteadmiste omandamist teiste
dppeainete (loodusteadus, fiiiisika) alalt,
tuleks maateaduse kursus keskkoolides,
senni kui veel terve keskkooli haridus
Oppeaastate jérele teatud kindlate pohi-
ideede imber koondatud ei ole, jérgmi-
selt korraldada:

1. Maateaduse kursus tihes kosmo-
graafia  kursusega véltab keskkooli:
a) humanitaar-, péllumajandus-, tehnika-
j. t. vastavates harudes 1—IV kl. (incl.)

"a 2 tundi nddalas, b) reaal- ja kommerts-

harudes [—V Kkl. (incl.) a 2 tundi néda-
las, V kl. 1 tund nddalas, peale selle
on V ja VI klassides praktika tunnid.

Mérkus: Maksvates keskkoolide tun-
nikavades on see muutus kerge l&bi
viia sel teel, et ajaloo ja maateaduse
praegusest koondusest teatavatesse klas-
sidesse loobutakse ja molemad ained
paralleelselt | keskkooli klassist alates
labi voetakse. Rlamates klassides tuleks
maateaduse 4 tunnist (I ja II kl.) kum-
maski klassis anda & 2 tundi ajaloole.
Praegustest ajaloo tundidest aga lll ja
IV klassis anda a 2 tundi maateadusele.
Sel viisil jadb nii ajaloo, kui ka maa-
teaduse Uldine tundide arv tdiesti selleks,
milleks ta praegu maksvate tunnikava-
dega on juba fikseeritud. '

2. Rine kasitusel tuleb panna pea-
réhk regionaalsele geograafiale —
maadeteadusele. See tugenegu iildmaa-
teaduse kivikonna ja vesikonna osadele,
mis l&bi vbetakse | ja 1l klassides. Uk-
sustena olgu filsikalised ja poliitilised
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iiksused ihevadériliselt téhelepandavad.
Ohkkonna ja biogeograafia kiisimusi
késitatagu alamates klassides regionaalse
maateaduse (maadeteaduse) juures ai-
nult sel maéaral, kuipalju seda kéne-
all olevast ndhtusest arusaamiseks vaja.
Alles lll klassis voetakse siistemaatlikult
labi 6hkkond ja biogeograafia. See on
pohjendatud sellega,. et nende osade
labivotmist 1l klassis hélbustab épilaste
suurem arenemine, vanus, eestkétt aga
enne seda, ehk vdhemalt sellega paral-
leelselt labivéetavad osad fuiisikast (soo-
jus, gaasid), botaanika ja zooloogia, mis
6hkkonna ja biogeograafiliste néhtuste
paremaks arusaamiseks eelteadmistena
tingimata tarvilikud on. Sellele siiste-
maatlikule ildmaateaduse kursusele
tugeneb Il klassis (Il poolaastal) téielik
kodumaa geograafia kursus.

Biogeograafia kursuse l&bivétmine
humanitaar- j. t. vastavate giimnaasiu-
mide ja seminaride lll klassis oleks {iht-
lasi ka botaanika ja zooloogia kursuste
kokkuvétteks.

. Tdiendavad peatiikid iildisest maa-
teadusest (geofiitisikast — maakera sise-
mine temperatuur, ehitus jne. — Kkarto-
graafia jne.) ja kultuurtiiiibid (Inglismaa,
Venemaa, Péhja-Ameerika Unioon) iihes
ilmakaubanduse {ilevaatega, kus eriliselt
ja vanemate Opilaste {ildise arenemise

kohaselt esile tuuakse geograafilised
pohjuselised sidemed — kultuuri ole-
névus looduslikkudest oludest — oleks

humanitaar- j. t. vastavate harude IV
klassis kogu geograafia kursuse kokku-
votteks Uhtlasi aga ka eelastmeks 16pp-
klassis lébivéetavale majandus- ja this-
konnateaduse kursusele.

3. Kommertsgiimnaasiumides
|—1V kl. kava {ihtlane humanitaarglim-
naasiumide kavaga, ainult selle muuda-
tusega, et ilmakaubanduse {ilevaade
liidetakse juba praeguse tunnikava jarele
I6ppklassis ldbivoetava erilise kauban-
dusegeograafiaga. Selle vastu tdienda-
takse lildise maateaduse tdiendavaid
peatiikke IV kl. kaubanduslikult téhtsa-
mate taimede, loomade ja maapdue
varade levimisega.

.4. Opetajate seminarides on I—IV
kl. maateaduse kava iihtlane giimnaa-
siumi humanitaarharu kavaga. Eriainena
vhetakse labi V klassis maateaduse me-

Geograafia dpetajate piev
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toodika. Soovitav oleks asi nii korral-
dada, et itks semester kahe tunniga
oleks pilihendatud maateaduse metoodi-
kale. (Tundide arv sel viisil ei suure-
neks. Maateaduse praktikatunnid V ja
VI klassis kuuluvad iildiste praktikatun-
dide arvesse. Neid tuleb aga nii ker-
raldada, et iga seminarist vdhemalt ka-
hes algkooli klassis maateaduse alal
praktikatunde anda saaks.)

Midrkus: Maksvas seminaride tun-
nikavas, kinnitatud haridusministeeriumi
poolt 25. veebr. 1924, nr. 2732 all, oleks
see muudatus sel teel labiviidav, et V
klassist tiks praktikatund viiakse VI
klassi, VI klassist selle vastu maateaduse
metoodika V klassi {ihe tunniga. See
on sellepdrast tarvilik, et teoreetiline
metoodika praktilisele ees peab kédima.

5. Kosmograafia kursus (ltihikene:
1 n&d. tund, ehk parem 1 semester a
2 tundi nddalas) tuleks labi votta huma-
nitaar- ja koigis teistes temale kavade
suhtes vastavates giimnaasiumides ja
seminarides IV klassis. Geograafia kok-
kuvétte jarele (nait. | semestril) tutvus-
tatakse kosmograafia opilasi (ndit. Il se-
mestril) maakeraga, kui kosmilise kehaga
ja terve ilmaruumiga.

6. Esitatud véidete kokkuvodttena
kujuneks maateaduse kursuse jaolus
keskkooli humanitaar- j. t. vastavates
harudes jargmiselt:

I klass, a 2 tundi n&dalas:

a) tildine maateadus — ilildteated maa-
kerast ja kivikond.
b) Maadeteadus — vélisilmajaod.

I klass, a 2 tundi ndadalas:
a) (ldine maateadus — vesikond.
b) Maadeteadus — Euroopa.
IIT kl., a 2 tundi nad.:

a) (lldine maateadus — &hkkond, taime-,
looma- ja inimgeograafia.
b) Maadeteadus — Eestimaa.

IV kl., & 2 tundi nad.:

a) Maateadus — tédienduspeatiikid ild-
maateadusest ja kultuurtiiiibid.
b) Kosmograafia (lithike kursus, umbes
33—34 tundi).
V kl. — seminarid ja giimn. pedagoo-
gika harud: :
Maatead. metoodika ja praktika tunnid.
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7. lgal véimalusel tuleb opilasi ise-
tegevusele ja isejuurdlemisele harjutada
ning selleks kdiki juhuseid &ra kasutada.
Eriti tuleb selleks kodumaalisi &ppe-
kéike siistemaatilikult korraldada ja nad
orgaanilisse iihendusse viia Eestimaa
geograafia-kursusega ning (ldise maa-
teadusega (néit. niidisaja pinnavormid
jne.). Igal keskkoolil olgu oma kindel
oppekaikude kava ette néhtud terve kesk-
kooli kursuse ajaks, nii et &pilane, kesk-
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kooli l6petades, oleks asjatundja Gpetaja
juhatusel isiklikult 1&bi kdinud meie
enam-vdhem tdhtsamad ning vaatamis-
vadrilisemad kohad, ndit.: Pihajérve
iimbrus, Viru rand, Kohtla 6likivi kae-
vandused, Narva joad, Petseri limbrus,
Haanja-Réuge {imbrus, Eesti saartest
méni (Saaremaa), Regviidu, Janeda, Kad-
rina-Neeruti méed, Jégala juga ja Kos-
tivere urkad, Keila juga ja tmbrus,
Karksi @imbrus j. t. kohad.“

Kaoondusprintsiip meie keskkooli 6ppekavas.
A. Parts. '

L&inud siigisel, 12 oktoobril, saadeti
haridusministeeriumist avalikkudele kesk-
koolidele uued O&ppekavad, kus muu-
seas ka maateadusele tema koht ja
ulatus uues keskkooli kavas jargmiselt
on dra madratud:

I keskk. klassis 4 tundi néddalas:
| poolaastal A) Uldine maateadus —
(jérgneb provisoor. pealkirjade loetelu)
Il poolaasta B) Vilisilmajaod ja prakt.
t66d.
Il keskk. klass: 4 tundi nédalas.
| poolaasta A., Uldine maateadus.
B., Euroopa.
[l poolaasta: Eestimaa geograafia.

Kavadele ei ole tédnini mingisugust
seletus- vGi kaaskirja juurde lisatud,
nénda et Opetamisel Opetajale taielik
vabadus on antud oma é&randgemise
jarele talitada, oletades, et kéik teed
Rooma viivad.

Laialisaadetud kavad ja uus korral-
dus ei omanud juba algusest peale
geograafia Opetajate poolehoidu, ja, kui
ma mitte palju ei flitle, siis véeti nad
Opetajate poolt vidga kritiseerivalt vastu,
sest oli ju alles méddunud kevadel
peetud | Glemaaline loodusteaduse ja
geograafia opetajate kongress &ra mér-
kinud ja resolutsiooni vastu vétnud, et
svana veneaegsete vaadete jdrele on
geograafia meie’ koolides vaeselapsena
plisinud, uues eesti keskkoolis olgu
geograafiadpetus sunduslik koigis klas-
sides!“ Ei ole asjata ka ténaselgi kong-

ressi péeval kisida: ,Mis jaoks tildse
kongresse pidada, nende peale kulutada,
lahinguid liitia, kui nende otsused por-
mugi tdhelepanu ei leia ja nende arva-
mised, kes asjale lahedal seisavad, kaalu-
vad ei ole?"

Tartu Opetajate Seltsi geograafia
sektsioonis peeti selle jérele asja haruta-
miseks paar koosolekut, kus ministee-
riumi uus korraldus meie keskkooli
geograafia huvide seisukohalt vastuvot-
matuks tunnistati.

Méned kaasvéitlejatest on ka aja-
kirjanduses arvustavalt ja eitavalt uute
kavade vastu vélja astunud.

Tulen niilid kisimuse sisulise kiilje
juure,

Ministeerium on oma korraldusega
tahtnud talitada n. n. koonduse ehk
kontsentreerimise pohimétte seisukohalt,
— ta leiab, et geograafial, kooli
huvides ei oleks &igem piisida k&i-
gis keskkooli klassides, vaid kasulikum
on teda koondada keskkooli kahte ala-
masse klassi. Nagu ma nimetasin, ei
ole oppekavadele seletuskirja juure
lisatud, sellepérast ei tea ma kahjuks
ministeeriumi poéhjendatud vaiteid, mil-
les see kasu peab seisma.

Teiseks ei ole ma ka selle kohta
mingisugust materjali saanud, missugu-
sel mdddul, kui laialt ja siigavalt kavat-
seb ministeerium koondusprintsiipi ldi-
selt kdigi ainete suhtes keskkoolis 1&bi .
viia ja millisena 16puks meie keskkool
selle teostuse jarele osutuks.
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Sellepérast pean leppima ainult sel-
lega, mis {ldiselt teada on. Siiamaani
on koondamist kdige pealt tahetud teos-
tada kahe éppeaine, ajaloo ja geograa-
fia suhtes, — siinjuures néilikult nagu
ajaloo kasuks, kuna viimasele on geé6-
graafia kulul méératud vanemad klassid,
geograafiale jalle suure tundide hulga

juures kaks esimest aastat. Nagu néete,

ministeeriumis valitseb vist see &nnis
arvamine, et 6ppivale noorsoole teatud
aja jooksul — {ikskdik missuguse valtu-
sega — teatud doosid 6ppeainet, nagu
monda arstirohtu, sisse voib joota ja tema
kasvatav moéju arenevale organismile
on saavutatud!

Onnis usk! Kuid teie teate ju, halb
oleks vist iga arst, kes oma patsiendi
paranemisprotsessil pérmugi ajaga ei
arvestaks!

Rustatud koosolijad, ajaloo &petajad,
kellel vast enam kui geograafidel poh-
just oli rahulduda, on omad otsused
ministeeriumi koondamisprintsiibi kohta
andnud, nemad ei saavat lildse ja pohi-
mbtteliselt koondamise vastu olla, kui
seda targu tehakse, s. t. kui kéiki didak-
tilis-metoodilisi néudeid silmas peetakse,
kuid praegu olevat palju eriti téhtsaid
momente, mis koondamise positiivsed
kiiljed tles kaaluvad, sellepérast ei saa
nemad koondamist pooldada (Rjaloo
kongressi otsused 28.—30. dets. 1923 ).

Lugemise Opetamisest meie koolides.
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Et ajaloolaste po6hjendused meile
otsekohest huvi pakuvad, siis juhin siin
~Ajaloolises Ajakirjas“ nr. 1, 1924. a.
P. Treibergi ,Méned motted kongressi
puhul® (lhk. 34, 35, 36) peale tdhelepanu.

Lugupeetud koosolijad, veel vihem
saame meie, geograafia edustajad, kes
oma Oppeainet uutele alustele tahame
rajada, sellega néus olla.

Koéige pealt kilisime, kuidas tuleb
mobista kontsentratsiooni ehk koondamist
ildse teatud oppekavas?

Nagu mulle néib, véib koondus olla
kahesugune:  tdielik (intensiivne) ja
pinnapealne {ekstensiivne) koondus. Esi-
mene neist seisaks selles, et kogu &pe-
tus, mis kool annab, moodustaks, vilja
minnes O&pilase arenemise tasapinnast,
tema Umber immarguse iihtlaselt aren-
dava keskuse. Sellepérast ei voéiks siin
esineda (ksikud éppeained eraldatuina,
a separeé, vaid kindlas lihenduses teine-
teisega. Nagu loodus on tks ja ainuke,
peaks ka igasuguste omaette piisivate
Oppeainete Oppimise asemele astuma
nende metoodiline siinteseerimine {ihtla-
seks pangeneetiliseks loodusnéhtuste
pildiks, mille analtiseerimiseks peaks
opilast Opetama kasutama mitmesugu-
seid matemaatilisi, keemilisi, geograafi-
lisi j. t. rakendusmetoode.

(Jargneb.)

Lugemise opetamisest meie koolides.

Joh. Kuulberg.
(Jarg).

9. Missuguseid tehnilisi abindusid ja
votteid tarvitame lugemise 6petamisel?

Senni on meie harutuste keskpunktiks
olnud peaasjalikult lugemise Opetamise
védline kiilg, kuna lugemise opetamise si-
sulist kiilge oleme puudutanud ainult
niivérd, kuivérd see on olnud vilise kiil-
jega iihenduses olevate probleemide la-
hendamisel tingimata tarvilik. Asume
niitid lugemise 6petamise sisulise kiilje
vaatlemisele. Siin on palju raskem mi-
dagi olulist iitelda, sest igasuguste véima-
luste arv on siin niivérd piiramata ja
koik on niivérd olenev O&petaja isikust,

et tldiste juhtnd6ride maksmapanemine
tundub siin peaaegu véimatuna. Selle-
pérast piirdumegi ainult liksikute prak-
tiliste ndpundidetega.

Kdige pealt &rgu Opetaja kunagi
unustagu lugemise Opetamise sisulist
kiilge, vaid pidagu ikka meeles, et palju
tdhtsam, kui tehnilise oskuse épetamine
on sisust arusaamise edendamine ja

~huvi ning armastuse dratamnine lugemi-

se ja raamatu vastu. See on aga ainult
siis v8imalik, kui tehnilise oskuse 6pe-
tamine tehakse lastekohaseks ja huvita-
vaks, nii et lapsed sellest sunduseta ja
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keameelega osa vGtaksid. Suureks abiks
on opetajale sellejuures mitmesugused
tehnilised vbtted ja abindéud. Nimetame
siinkohal neist ainult liikuvattdhestikku,
lugemiskasti, tikkude panemist, joonis-
tavat kirjutamist ja voolimist. Kéik tlal-
nimetatud abindud ja vbtted on vérdle-
misi kergesti kéttesaadavad ja labiviida-
vad, sellepédrast ja&b ainult soovida, et
nad ka meie koolides juba ldhemal
ajal kéige laiaulatuslikumalt tarvitusele
tuleksid.

Liikuva tdhestiku all métleme (ksi-
kutele pustkiilikukujulistele papi ehk
kartongi tiikikestele kleebitud t&hti, mis
olgu killalt suured selleks, et neid kogu
klass korraga ndha voib. Samane tdhes-
tik on Opetajale suureks abiks kokku-
iilemis- ja lugemisharjutuste korralda-
misel. Selleks seab ta ise ehk laseb
mone Opilase seada kas klassitahvli
ehk seina kiilge kinnitatud alusele vas-
tavad tdhed soovitud jérjekorras tiksteise
kérvale, nii et nad igalihe Gpilastele

ihteviisi hésti nédha oleksid. Opilased
h&dldavad siis vastavaid haélikuid ja
loevad neist tekkivaid sénu, kas kooris
ehk tksikult, nii kuidas &petaja pare-
maks arvab. Liikuva tdhestiku heakilg
seisab selles, et ta véimaldab lithikese
aja jooksul vordlemisi palju materjali
labi té6tada. Opetaja seab siin kiiresti
tihe tdhe asemele teise, loetud sdna
asemele uue ia &pilased muud kui haal-
dagu ning lugegu. Selles samas peitub
aga ka lilkuva tdhestiku suurem puu-
dus. Tema tarvitamisel on &pilaste
t6Ostosavotmise  vbimalus  &&drmiselt
piiratud. Nad ainult istugu, vaadaku
ja hdaldagu. Sarnane iihekiilgne tegevus
vésitab -&pilased kiiresti ja muutub
neile igavaks ning tiilitavaks. Sellepérast
drgu kunagi liikuvat tdhestikku kauemat
aega uhtejargi tarvitatagu. Peale selle
on Opetajal lilkuva téhestiku tarvitami-
sel raske otsusele jéuda, kas ka kdik
opilased t66st osa votavad. Méni voib
ainult teistega ithes suud liigutada, ilma
et ta mottega t66 juures viibiks. Ope-
taja ei saa seda kuidagi kindlaks teha.

Ses méttes on lugemiskast palju ots-
tarbekohasem ja praktilisem. Lugemis-
kast pole muud midagi, .kui umbes
12X24 sm. suurune ja 5,5 sm. koérgune

‘ainult {iks.
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papist kastike, mis umbes 4 sm. kér-
guste vaheseinte abil 24-ks latrikeseks
jaotatud. Latrikesed asugu neljas reas,
igas reas kuus latrikest. Lugemiskastid
vOetakse tarvitusele siis, kui lapsed juba
kahe kunni kolme tdhega tuttavad on ja
jarjelikult kokkufiitlemisharjutustega al-
gust teevad. Iga laps saab iihe sarnase
kastikese. Tédhed lugemiskasti jaoks
olgu 3,5X5,5 sm. suurustele kartongi tii-
kikestele kas tritkitud ehk laste eneste
joonistatud. Nad asetatakse lugemiskasti
sedamédda, kuidas lapsed neid tundma
opivad. Lastele tundmatuid tdhti luge-
miskastis drgu olgu. Missugusesse latri-
kesesse ks ehk teine téht paigutatakse
oleneb tdhestiku jérjekorrast. Iga téht
esinegu lugemiskastis véhemalt viies
eksemplaris, sagedamini korduvaid téhti
véib olla ka rohkem.

Lugemiskastil on lugemise 6petami-
sel vardlemata suurem téhtsus, kui lii-
kuval téhestikul. Lugemiskasti abil kor-
raldatavaist kokkutitlemis- ja lugemis-
harjutusist vétavad lapsed suure huviga
osa ja ei tiidine neist ka nii ruttu
sest siin on neil vdimalus aktiivselt te-
gutseda, otsides lugemiskastist vastavaid
tdhti ja seades neist kokku soovitud
sénu, Ka on bdpetajal siin kerge otsusele
jouda, kui kaugele tihe ehk teise 6pilase
oskused ulatavad ja kuivord teadlikult
misel tarvitatavad puhttehnilised harjutu-
sed, niivérd kui nad Opetaja arvates toesti
moddapéddsematud on, tulevad l&bi
viia lugemiskasti abil. Milgil tingimisel
pole nende koht aga aabitsas. Uldse on
raske ette kujutada vdhegi ajanduetele
vastavat lugemise G&petamist lugemis-
kastita. '

Lugemiskasti puudumist meie kooli-
des vabandatakse harilikult majanduslik-
kude pdhjustega. Ometi on véimalik neid
koolile soetada ka koéige primitiivsernal
teel, pennigi nende eest vélja andmata.
Nad ei tarvitse ju tépselt niisugused®olla,
nagu eelpool kirjeldatud ja hédakorral
voib neid olla ka iga kahe &pilase kohta
Vérdlemisi hoélbus on neid
valmistada tuletiku karbikestest. ~ Tarvi-
lise hulga karbikesi toovad &pilased ko-
dust. Melaseme vanemaid &pilasi t66-
6petuse tunnis neil karbikestel . pdhjad
alt dra votta ja nad siis liksteise kérvale
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vastavas suuruses papitiikkidele 6mmel-
da—igale papitiikile 24 karbikest kuue
kaupa nelja ritta. Nii on meil soovitud
kastikesed valmis ja j&db iile ainult
tdhtede eest hoolt kanda. Ei ole meil
selleks voimalik muretseda kohast Kkar-
tongi, véime leppida ka paksema pa-
beriga. Hédakorral véib see paber olla
isegi vérviline, ndituseks hall, sinine (vi-
hikute kaaned), kollane jne. On tarvilik
kartong ehk paber muretsetud, siis la-
seme jallegi vanemaid &pilasi t666pe-
tuse tunnis selle parajas suuruses tiiki-
kesteks 16igata. Sarnaseid kartongi ehk
paberi tiikikesi jagame O&pilastele iga-
kord, kui oleme neid mingisuguse uue
tdhega tutvustanud, tarvilikul arvul kétte
ja nad ise joonistavad neile pliiatsiga
vastavad tdhed. Hariliku pliiatsi asemel
voib tarvitada ka sinist ehk punast plii-
atsit ehk jalle varvkriite, kui Opilastel
need olemas on.

Jérgmine tédhtsam abinbéu lugemise
opetamise elustamiseks on joonistav
kirjutamine.  Seks pole muud midagi
tarvis, kui igal opilasel olgu ruutudega
vihk. Joonistav kirjutamine véimaldab
lapsele lugemiskastiga vorreldes veel
palju laialisema isetegevuse. Siin véib
ta vabalt oma enese maitse jérele illus-
treerida Opetajalt, kas haalikute tutvus-
tamiseks ehk moneks muuks lugemise
6petamisega tihenduses olevaks otstar-
beks ettekantud lastepéraseid jutukesi,
joonistades nende illustratsioonide kér-
vale ehk alla vastavad téhed, hiiiidsé-
nad ehk uksikud laused, pérastpoole
aga isegi kogu illustreeritava jutukese
sisu méne liihikese lastepédrase lause
abil. Kes on néinud, médherduse vaimus-
tusega lapsed sarnasest to0st osa véta-
vad ja millist r66mu valmistavad neile
nende endi primitiivsed joonistused,
nende endi kdverad ja nurgelised téhed,
see ei kahtle silmapilkugi joonistava
kirjutamise tarvitusele vétmises lugemise
6petamist elustava ja edendava abinéuna.

Jargmine, samalt seisukohalt véga
téhtis, kuid sealjuures &érmiselt lihtne
tehniline véte on tikkudepanemine.
Selleks vajab iga &pilane ainult karbi
tuletikke. Osa neist tikkudest tuleb
l6igata kaheks, teine osa neljaks iihe-
pikkuseks tiikiks. Téhtede, silpide ehk
sonade - kokkuseadmine tikukestest on
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vdga kerge ja lastekohane talitus, mis
neile {ihtlasi valmistab ka suurt 16bu.
Pikemalt selle juures peatada on vist
asjata.

Palju vdhem praktilist véaéartust luge-
mise Opetamise seisukohalt on juba
voolimisel. T&htede voolimine savist on
niivord aegandudev ja sellele jdrgnev
kétepesemine vastava sisseseade puudu-
misel niivord tiilikas talitus, et seda
kokkuiitlemis- ja lugemisharjutuste kor-
raldamiseks vaevalt soovitada saab.
Kuid lugemise dpetamise algul ja lksi-
kute téhtedega tutvustamisel voéib ka
tdhekujude voolimist vahelduse ja mit-
mekesiduse méttes eduga tarvitada.

10. Missugust osa etendab aabits
lugemise Opetamisel.

Lépuks vétame harutusele kiisimuse,
missugust osa peaks aabits lugemise
Opetamisel etendama. Meie koolides on
ta kunni viimaste aastateni olnud pea
ainukeseks selle oskuse Spetamisel tar-
vitatavaks abinduks. Viimasest asjaolust
on olenenud ka meie senniste aabitsate
sisu ja vélimus. Kbigele, mis lugemise
Opetamisega kuidagi {(ithenduses, on
aabits pidanud ruumi andma. Selle
téttu ongi meie aabitsad ikka olnud iile-
kuhjatud puhtlugemistehniliste harjutus-
tega, igasuguste normaalsénadega, pa-
dasid, eesleid, saage ja muid sel-
lesarnaseid asju kujutavate pildikes-
tega, ilukirja proovidega jne. Ning ké&ik
see lébisegamini, hoolimata sellest, kas
lapsel sarnase kribu-krabu jacks ka huvi
jatkub, ehk kas suudab see lapse hin-
ges armastuse ja lugupidamise raamatu
vastu dratada. Sarnane aabits on pare-
mate koolimeeste ridades tekitanud ene-
sele terava opositsiooni. Naituseks kir-
jutab H. ltschner omas raamatus ,Un-
terrichtslehre”, lhk. 134, aabitsast jérg-
miselt : ,K&ige suurema véidu saavutak-
sime sellega, kui suudaksime aabitsale
haua kaevata.“ Ja sama raamatu jarg-
misel lehekiiljel jdtkab ta: ,See raamat
(aabits. J. K.)tiiranniseerib rohkemn, kui
iikski teine. Reg on téis, et ta kaoks
ja et Opetaja vastutuse lugemise opeta-
mise eesmdrgi saavutamise eest moist-

liku metoodi najal ainult enese kanda

votaks“. Samasugusel seisukohal aabitsa
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kiisimuses asuvad ka Rich. Hennings,
Schultz-Halle ja paljud teised.

Sarnane eitav seisukoht on téiesti
bigustatud, kui me arvesse vétame
aabitsa sennist osa lugemise Spetamises.
RAabits on tehtud lugemise Opetamise
raamatuks selle séna koige otsekohese-
mas mottes. Ometi on lugemise dpe-
tamiseks, s. o. hédlikutega ja tdhtedega
tutvustamiseks, kokkuiitlemis- ja luge-
misharjutusteks, nagu ju eespool négi-
me, palju paremad ja lastekohasemad
abindud ja votted, kui aabits seda ku-
nagi pakkuda suudab. Ké&ige pealt on
aabits ruumi suhtes paratamata sunni-
tud kokkuhoidlik olema. Selle t&ttu on
tdhtede suurus piiratud ja vastavad har-
jutused tihedatesse ridadesse kokku su-
rutud, nii et lapsel mitte ainult kokku-
iitlemise raskustega vodidelda ei tule,
vaid juba jdrjepidamine Uksi nduab te-
malt ddrmiselt suurt joupingutust. Ka
ei saa kuidagi otstarbekohaseks tunnis-
tada seda, et lugemise Opetamiseks tar-
vilikkude harjutuste valik ja kokkusead-
mine usaldatakse aabitsa autori hooleks.
Oleneb ju dlalnimetatud harjutuste laad,
sisu' ja hulk niivérd kohalikkudest tingi-
mustest, nagu opilaste ettevalmistusest
ja arenemisastmest, {ild6petuse kaigust
ja ainest jne., et mingisugust ,vabriku-
toostust” siin kill kuidagi Gigustada ei
saa. Isetegevuse mottes jatab aabits, kui
lugemise dpetamise raamat, lapsele ai-
nult iihe véimaluse, ja nimelt vdimaluse
népu ehk tiku abil jarge pidada. Kéike
eespool dGeldut arvesse vottes, ei saa
meie aabitsa tarvitamist lugemise dpe-
tamise raamatuna kuidagi pooldada.

Kuid tdie oéigusega korvale heites
aabitsa, kui lugemise Spetamise raamatu,
el saa me sedasama teha aabitsa, kui
esimese lugemikuga. Esimese lugemi-
kuna, esimese lapse raamatuna j&ab
aabits endiselt piisima aukohale. Ja
sellena esitame talle kaks peandudmist:

1. Ta véimaldagu lapsele-raskusteta
ja &kiliste hiipeteta, vdhehaaval lugemis-
kastilt, joonistavalt kirjutamiselt, tikkude
panemiselt jne. raamatu tarvitamisele
tile minna.

2. Ta é&ratagu lapses armastuse ja
lugupidamise raamatu ja lugemise vastu.

Esimese ndudmise seisukohalt pea-
me aabitsa tarvituse voétma ju luge-
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mise Opetamise algul, kuid mitte luge-
mise Spetamise raamatuna, vaid ikkagi
lugemikuna. On lapsed juba kahe
ehk kolme téhega tuttavad ja on
nad neid lugemiskasti abil ehk muul
viisil ka juba kokku itlema 6ppinud,
siis andkem neile véimalus endi osku-
sest 16bu tunda ja laskem neid ,suurte
inimeste® viisil ka raamatust lugeda.
See on moeldav aga ainult vastava
aabitsa abil. Nii tarvitame aabitsat al-
gusest peale ainult lugemikuna, kuna
lugemise Opetamine viljaspool aabitsat
slinnib. Aabitsast loeme ainult niisugu-
seid lugemistitkke, mille lugemiseks
lapsed juba muude voétete ja abinéude
varal olgu téiesti ettevalmistatud.

Véljaminnes Teise ndudmise seisu-
kohalt peab iga sbna ja lause, mis
aabitsas esineb, lapsele midagi pakkuma,
midagi huvitavat, midagi niisugust, mis
suudaks soojendada ta hinge ja panna
liikuma ta tundmused. Habitsa sisu
olgu &armiselt lastekohane, kéasitatavad
ained olgu périt vastaya vanusega
laste vaatepiirkonnast ja tundeilmast ja
kéasilamisviis olgu lapselik ning elav.

Muidugi on algul véimalik pak-
kuda ainult iiksikuid hililidsénu ehk
lauseid, kuid needki drgu esinegu ku-
nagi mottetute ega igavate harjutus-
tena, vaid olgu parit huvitavatest laste-
kohastest jutukestest. Vastava jutukese
sisu aitavad lapsele selgitada aabitsa
pildid ja peaasjalikult just opetaja elav
éttekanne, kuna aabitsast loetakse siis
ainult seda, ,kuidas koer haukus®, ,kui-
das lapsed laulsid® ehk ,kuidas ema
hiitidis.“ Sarnasel késitamisel muutub
aabits juba algusest peale lastele huvi-
tavaks ja armsaks raamatuks. '

Suure edusammu aabitsa sisu huvi-
tavaks tegemise mottes saavutame veel
sellega, kui meie kdik temas esinevad
jutukesed liidame tiksikute episoodidena
tiheks seotud, elavaks lastekohaseks
tervikuks, nii et lapse huvi késitava aine
ja sellega tihenduses olevate tegelaste
vastu ei tarvitseks iga tksiku jutukesega
katkeda, vaid voiks aina kasvada ja
paisuda, leides enesele alalépmata uut
toitu igast jidrgnevast episoodist. Kui
tarvitame sealjuures veel rikkalikult riit-
milist s&nastust ja riimkénet, varusta-
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tult lastekohaste viisidega, siis toome
sellega asjale ainult kasu. Oleks asjata
siin veel pikemalt peatuds aabitsa
piltidel. Piltide t&htsus ja tarvilikkus
laste raamatus ei vaja vist meiegi olu-
des enam pdhjendamist ega selgitamist.
Sellepérast olgu siis ka aabits rikkalikult
kaunistatud mitmevéarviliste, kunstivdar-
tuslikkude, kuid sellejuures siiski ka
lastekohaste piltidega.

Sarnasena on aabits &petajale suu-
reks abiks lugemise 6petamise sisulise
kiilje eest hoolitsemisel, edendades loe-
tava titki sisust arusaamist ja &ratades
lapses armastuse ning lugupidamise raa-
matu vastu. Argu aga keegi uskugu,
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et on olemas mingi médistlik vdimalus
opetada lapsele lugemist ainult aabitsa
abil. On ju 6ige, et omal ajal lugemist
Opetati ka vana testamendi abil, kuid
niitid oleme juba ammugi sellest dénne-
likult {ile jéudnud ja keegi ei julge
meile sarnast teed enam soovitada. Just
samuti jéuame {ile ka aabitsast, kui
lugemise dpetamise raamatust, normaal-
séna metoodist ja paljudest teistest iga-
nenud metoodidest ning vétetest luge-
mise Opetamise alal, kui sammume
kartmata edasi uute ning otstarbekoha-
semate metoodide otsimise ja elluvii-
mise teel.

(Lopp.)

Meie alg- ja keskkooli ajaloo 6pperaamatud.

J. Adamson.
(Jarg.)

ltaalia renaissance’i Uhes ta esitaja-
tega on vadérilist téhelepanu leidnud ja
ta ké&situst voib pidada kordaldinuks,
kuigi kohati taielik selgus puudub: nédit.
autor jutustab ,Jumaliku komdddia*
sisu refereerides, kuidas Dantele, kui ta
metsast, kus ta meheeas eksis, viélja
astus, kolm metslooma — tiiger, 16vi ja
emahunt — vastu jooksnud ja ta teelt
tagasi hirmutanud. Mets, tiiger, 16vi ja
emahunt on aga siimboolid. Mis tuleb
nende all moista, seda autor ei selgita.
Sama materjali on autor muutmata ku-
jul tle kannud ka oma algkooli épperaa-
matusse, mis médratud mitte ainult Spilas-
tele, vaid ka isebppijaile. Isedppija jdéab
niiid muidugi arvamisele, nagu oleks
Dante toepoolest metsas eksinud ja siin
mainitud metsloomadega kokku pérganud

Kui autor iihes suhtes on Sppe-
raamatus materjali napilt andnud, siis
on ta mones teises suhtes seda tei-
nud rikkalikumalt, kui meie keskkool
digupoolest vajab. Ei ole motet araab-
laste ja Biitsantsi ajalugu teravalt jdlgida.
Kokkuvétlikust, kuid kujukast kogupildist
jatkuks! Kui nimetatud ajalugusid ar-
vestada, siis juba enam kultuur-elemendi
seisukohalt, alla kriipsutades eriti araab-
laste teeneid sel alal. Biitsantsi kultuur

pole meile peaaegu mingisugust méju
avaldanud. HAraablaste ja Biitsantsi aja-
loo ké&sitamisel kokkuhoitud ruumi
tuleb ajaloo kursuse teiste osade huvis
kasutada. Rikkalikumalt kui tarvis on
esitatud ka Venemaa ajalugu keskajal.
Tunduva puudusena voiks siin nimetada
seda, et autor on véga vahe jilginud
Soome-Ugri ja Slaavi tdugude kokku-
puutumist.

Defekte v6ib nédha ka Laddne-Euroopa
poliitilise ajaloo késitamisel. Peatades
Saksamaa valitsejate juures, tdhendab
autor dra nende tungi ltaaliat vallutada.
Missugune oli nimetatud poliittka m&ju
Saksamaa siseoludele, sellest aga ei
radgita. Teatavasti saavutasid Itaalia
poliitika tagajédrjel Saksamaal viirstid
ikka suurema ja suurema iseseisvuse.
Hohenstaufenite ja Luksemburgide ajal
kestab Saksamaa killunemine téiel hool
edasi. Maximilian | teeb kiill katset tile-
riiklikke asutusi eliu kutsuda, kuid taga-
jarjetult. Nii astub Saksamaa killusta-
tuna keskajast uude aega ja pisib kaua
niisugusena: Saksamaal sdiliskunni kéige
uuema ajani ligi 300 riiki ja riigikest.
Moéned neist koguni nii vaikesed, et
nende piires ei tohtinud suurtiikki lasta,
sest vastasel korral oleks konflikt tekki-
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nud naaberriigiga. Autor margib kiill
4ra Saksamaa killunemise, kuid ei vii
seda iihendusse Saksamaa valitsejate
ltaalia poliitikaga. Viimaselolid ka omad
jaatavad tagajérjed : Itaaliaga kokku puu-
tudes hakkas Saksamaa vaimline kultuur
hoogsamalt arenema. Sedasama voib
iitelda ka kaubanduse ja t8&stuse kohta.

Rutor pole mitte ainult thekilgne
materjali esitamisel, vaid patustab moni-
kord koguni ajaloolise tde vastu. Nait.
mainib autor 100 a. sdja juures peata-
des, et ,Prantsusemaa oli kaotatud maade
parast Johann Maatust saadik Ing'ismaa
vaenlane, Inglismaa jélle oli Flandria
pédrast Prantsuse vastane.” Nii kolab
see lause igas trikis. Toepoolest ei
naidanud aga vaenulikkust iles mitte nii-
palju Prantsusemaa, kui Inglismaa, kes
pikisilmi ootas revanche’i vdimalust.
Ka pole mainitud 100 a. s6ja tagajérjed
Inglismaa ja Prantsusemaa suhtes. Prant-
susemaa kohta deldakse kiill, et siin ab-
solutism selle méjul arenes, Inglismaast
minnakse aga taiesti vaikides mdédda.
Viimase kohta olgu siin ainult niipalju
tdhendatud, et 1C0 a. s6ja tagajérjel
(mis hiigla summasid noéudis), ldks Ing-
lise parlamendil korda oma olemasolu
kindlustada ja oma méju riigivalitsemi-
sel suurendada. Rutorei armasta palju
kokkuvébtteid teha, nii iitelda joont alla
tdmmata, mis aga oleks vdga soovitav
Opilase seisukohalt. Selles suhtes oleks
vbinud autor vdljamaa O&peraamatute
kasitlemisviisi tosisemalt arvesse votta.

Kuivérd kuiv, shablooniline, tahaksin
{itelda, koguni hingetu on autor politi-
lise kiilje kasitamisel, selle illustreerimi-
seks olgu jdrgmine nditus: ,Saksamaa
troon sai neljaks aastaks Konrad 1V
Hohenstaufenile, kelle surmaga 16ppes
selle soo valitsus... Neapoli trooni
otsima tuli paavsti ettepanekul Prantsuse
kuninga Ludvig Piitha vend, Anjon hert-
sog Karl. Sellele pani &gedasti vastu
Friedrichi poeg Manfred, kuid langes
Benezentumi lahingus. Veel véitles Kon-
rad IV poeg Konradin Karl Anjon’ga,
kuid temagi sai surma, samuti ka Man-
fredi kaks poega. Kuid Manfredi véi-
mehel, Aragoonia kuningal Pedro Il
ldks korda tagasi vbita Sitsiilia, aga
Léuna-ltaalia jai Prantsuse hertsogi va-
litsetavaks.

Meie alg- ja keskkooli ajaloo”Gpperaamatud.
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tor ka Habsburgide véimu kasvamist
(Ihk. 135) ja Skandinaavia riikide sise-
olusid (lhk. 130, 131) ja osalt ka nende
vahekordi Hansa lepinguga.! Siin ei
jaé opilasel muud ile, kui tuubi péhe.
Kas on pealegi tarvis neid Konradinisid,
Manfredi poegi, Pedrosi ja tutti quanti
loetella, kes peaaegu jélgijatmata iile
ajaloo areeni libisenud, ja OGpilase
maélu niiviisi iilearuse materjaliga koor-
mata | Véhelitlevaks jdévad ka niisugu-
sed shabloonilised laused, nagu ,ta an-
dis médnesuguseid vabadusi linnadele,
ta toetas kaubandust ja tddstust, tema
kandis hoolt kaubanduse ja t6&stuse
eest jne.“. Et Gooti kuningas Theodo-
rich , kaubanduse ja t66stuse eest hoolt
kandis“, seda autor konstateerib, kuid kas
samas sihis tegevust avaldas ka Karl
Suur, see jagab Opperaamatus puuduta-
mata. ‘

Mis puutub materjali gruppeerimisse
ja ta osade jérjestamisse, siis jddgu see
siinkohal puudutamata. Kuidas seda
ka ei tehtaks, defektidest lahti ikka ei
saa. Eriti kdaib see keskaja kohta. Olgu
ainult niipalju deldud, et autori vanaaeg
on selles suhtes enam o6nnestanud, kui
keskaeg, kuid ldiselt v6ib enam-vahem
rahul olla ka viimasega.

Nitidsama késiteldud E. Assoni kesk-
kooli 6pperaamatute konspektina tundub
sama autori ,,Uldine ajalugu algkoolidele
ja isedpijaile” (I jagu,) kusjuures viimase
tekst sagedasti sdnasénalt kokku langeb
esimeste omaga. DNa&it. {tleb autor
Petrarca juures peatades: ,Petrarca, ka
Florentsist périt, pidi isa soovi jérele
Bologne iilikoolis &ppima digustea-
Samad ja jargnevad read
leilame ka tema keskkooli épperaamatus.
Nii on autor keskkooli 6pperaamatus
Petrarcale piihendatud read algkooli
Opperaamatusse téielikult ja muutmata
kujul dle kannud. Sénasénalt langeb
iihte ka Hansa lepingut késitlev osa, nii
alg- kui ka keskkooli dpperaamatus.
Selles suhtes véiks vorrelda veel alg- ja
keskkooli 6pperaamatus lhk-gi 149 ja 110
(Vat Tylori méss); 146, 147 ja 106, 107,

L E. Assoni vanaaja Gpperaamatu arvustuses
on lehekiiljed dra maérgitud teise triiki jarele.
Rolmas triikk ilmus muudatusteta ja taiendus-
teta.
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108 (Inglismaa.) Vana aega k&sitades
toimetab autor niisamuti. Misparast
autor, oma algkooli 6pperaamatut kokku-
seades, niisugust teed on tarvitanud,
jaab arusaamatuks. Ta on hoopis &ra
unustanud, et 1) algkooli épperaamat
peab keeleliselt pohjalikult erinema kesk-
kooli omast, et 2) algkooli ajalookursus
on episoodiline ja sellepédrast vajab
hoopis teistsugust materjalivalikut, grup-
peerimist ja paigutamist. Tagajarg —
oépperaamatu tarvitamine ta rohke mater-
jali ja korgemat arenemisastet eeldava
keele téttu tuntavate raskustega seotud.
Rutor annab jdrelsénas kiill n&punéi-
teid oma raamatu tarvitamise kohta,
kuid need kannavad juhuslist, katkend-
list iseloomu, mispérast neist ka vdhe
tulu. Kéigi puuduste peale vaatamata,
véib E. Assoni nimetatud dpperaamatut
algkoolis ikkagi tarvitada, kui seda tea-
tava pedagoogilise oskusega tehakse.

Algkooli kehalise kasvatuse kava eelndu.
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Pealegi on 6pperaamat vordlemisi hésti
illustreeritud, peaasjalikult vanaaeg, —
kuigi kindlat siisteerni maérgata: pole.
Trikk oleks véinud kill suurem olla ja
raamatu formaat védiksem. Niisuguse
suure formaadi juures ei nde Spilane
oma lugemises mingit edu, mis vdsi-
Kui vorrelda [. Sitska
algkooli 6pperaamatut E. Assoni omaga,
siis vOiks viimase oma mdénesugusel
maéral koguni eelistada. 1. Sitska dppe-
raamat on kiill keeleliselt vordlemisi hea,
kuid sellevastu materjalivalikult {isna
ndrk ja kohati sihilik. E. Assoni &ppe-
raamat on jélle keeleliselt raskem, kuid
materjalilt rikkam, kuigi tublisti iile-
kuhjatud. Viimane asjaolu laseb end
aga parandada. Ta on vaba ka sihi-
likkusest.

Nii jaadb meie algkool ikkagi kéigile
nbutele vastavat ajaloo Opperaamatut
ootama. (Lopp.)

Rlgkooli kehalise kasvatuse kava eelndu.

A. Raudkats.
(Jirg)
IV Oppeaasta, 2 tundi nadalas. taktiosas kési ette voi koérvale tdstes;
harkseisak 2 taktiosas; varvasseisak

Opilaste vanadus: 11—12 aastat.

Marssimised ja korraharjutused: Vas-
tukaik; marssimine rongreas teravate
pobretega nurkades; marssimine diago-
naali mo&dda, ristlemata (kolmnurga
kujuliselt); marssimine spiraalkujuliselt
(,tigu®), alguses kétest kinni hoides,
pérastpoole vabalt; kéies tdispdord vasa-
kule ja peatus; rongreast iilemarssimine
paarideks, p&érdega kahe rindrea moo-
dustamine, kummagis rindreas lugemine
kaheks, eesmine rida kaks sammu ette-
poole, tagumine kaks sammu tahapoole,
selle jarele number iihed tiks samm ette-
poole, number kahed iiks samm taha-
poole; rindreast endise lugemise jérele
kaarmarss 3, 4 ja 5 kaupa keskkoha
timber, kéatest kinni hoides.

Jalgade ja séérte harjutused : Samm-
seisak korvale ja tous kikivarvule, 4
taktiosas ; kdteplaksutamine téiskiikis pea
kohal ja kéte tdstmine kérvale; samm-

korvale ; pdlvasend kérvale ; seistes paari
kaupa vastamisi, kded kétes, s@ére tost-
mine korvale ja viimine taha; ,soola-
kaalumine:“ seistes paari kaupa vasta-
misi kded kétes, laskub iiks paariseltsiline
taiskiikki, kuna teine seisma jdab, siis
timberpdérdult j. n. e. '

Kite (labaluu) harjutused: Kite
tdstmine eest Ulesse ja langetamine kor-
valt alla, késivarred véhe kéverdatud;
kédte keerutamine siildseisakus, alguses
véikseid, siis ikka suuremaid ja suure-
maid ringe tehes; istudes sirgete séé&r-
tega a) kéte viimine kuklasse b) kéte
ujumisliigutus; neljakédpakil olles vahel-
duv k&e téstmine eest lilesse, lihes sdéare
sirutusega tahapoole (vasak ké&si ning
parem jalg ja Uumberpddrdult;) kéte
tGstmine eest {ilesse ja heitmine eest alla;
kordamééda kéte koverdamine 166mi-
seks rinna ette p&hiseisakus, kéte viimine
kuklasse ja kate sirutuss tilese; tihepoolne

seisak taha; poolkiikk ja taiskiilkk 4 kéte t6stmine eest iilesse ja heitmine eest
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alla (iks kési téuseb teine langeb);
seistes kded iileval, kdte laotamine (lange-
tamine kérvale 6la kérgusele, peopesad
tilevalpool) ; kéte kdverdamine &lgadele
ja Uhepoolnesirutamine tlesse ning alla,
4 taktiosa: kéte kdverdamine Olgadele;
vasaku kéde sirutamine iilesse, parema kée
sirutamine iilesse, vasaku kée sirutamine
alla. »
Tahendus: Nii {ilalmainitud, kui ka
eelmistel 6ppeaastate! 1abivoetud jalgade,
sddrte ja kéate harjutusist voib moodus-
tada lihtsad {hendused. Naiteks: 1.
Varvasseisak ette ja kéate tOstmine ette;
varvasseisak koérvale ja kdte viimine
kérvale; pohiseisak (3 taktiosa.) 2. Kiki-
varvule téusmine ja kéte kdverdamine
Olgadele; poolkiikkk ja kéte sirutamine
korvale ; pdlvede sirutamine ja kéte kover-
damine 6lgadele; kandade langetamine
ja kéte sirutamine alla (4 taktiosa).
Pealiigutused: Pea podramine seis-
tes, kikivarvul ja poolkiikis; pea painu-
tamine koérvale, istudes sirgete séartega.
Selja harjutused : Kaarasendis kéhuli'
porandal: a) moélema jala painutamine
tahapoole, b) kdte plaksutamine pea
kohal; harkseisakus, kded puusas, selja
painutamine ettepoole, puudutades vasa-
ku kédega parema jala varvaid ja imber-
p6ordult; kaarasendis kohuli pérandal;
kded tdisnurgas kéverdatud ja pérandale
toetatud, vahelduv kdte téstmine;
harkseisakus, k#ed puusas, keha vasa-
kule (paremale) podratud, moddukas
selja painutamine tahapoole; seistes
seljaga vastu Rootsi redelit ja hoides
kdtega kinni parajast pulgast, selja
painutamine ette ja allapoole; samm-
seisakus ette, kded puusas, hiljem kuk-
las, méddukas selja painutamine taha-
poole; harkasendis, kded puusas, selja
painutamine ettepoole, katega kanda-
dest kinni voéttes; seljali pérandal olles,
pblved sirged, kéded alguses kahelpool
keha, hiljem iile pea sirutatud, rinna
tostmine kukalt vastu pdrandat surudes;
seistes {ihel pdlvel, kded puusas, méddu-
kas selja kallutamine ettepoole.
Tosteharjutused : Seistes Rootsi rede-
lil, ké&te muutmine pulgalt pulgale
(vasak, parem, parem, vasak j. n. e.)
alla ja iilespoole, pdlved ning selg sirged;
ripak Rootsi redelil, selg vastu redelit,
moblema pélve téstmine ettepoole; kéte
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kéverdamine kallutusripakus poomil;
ripak sirgetel kétel poomil véi kangil
mitmesuguste votete ja kaasliigutustega,
nagu pea painutus tahapoole s&érte
laotamine, jalgade iihtel6dmine j. n.e.;
ripak koéverdatud kétel poomil voi kan-
gil ja aeglane allalaskumine sirgetele
késivartele (algasend vbetakse hiipates);
kétel kdik poomil tagurpidi, jalad péran-
dal (jalad voivad kaasa aidata ja polved
véhe kéverdatud olla ; sama kéik kérvale;
ripak kéverdatud kétel kahe kdie vahel
(hiipates) ; katel kéik tagurpidi rippudes
horisontaalse redeli kiljepuil (jéudu-
moédda); ronimine kditel vai ritvul (jéudu-
mobdda). ’
Tasakaaluharjutused: Jala painu-
tamine seistes tahapoole ning kéte tost-
mine viltu kérvale—iilesse; kikivarvul seis-
tes kéate tostmine kérvale ja Glesse; trepp-
seisakus (itks pdlv tdisnurgas ettepoole
téstetud) jala painutus ja sirutus; seis-
tes kaded risti Gle kéte astumine; seistes
vasaku (parema) jala painutamine taha-
poole, samapoolse kdega jalast kinni
voltes ja siis téispdore 4 hiippega {ihel.
jalal ning peatus tasakaalu kaotamata;
lihtsad polve ja sddre tostmistest ning
sobivatest k&te liigutustest koosnevad
ihendused, nagu néiteks, sédére téstmine
ette, Gihes kéte tostmisega korvale j.n.e.;
aeglane kaik moébéda porandapragu véi
kriidiga témmatud joont, pdlvi kérgele
ettepoole tdstes, kéed puusas (jalad
asetatakse otse iiksteise ette); tasa-
kaalukdik paari kaupa korvale p&ora-
tud pinkidel, pariseltsilise kédest kinni
hoides, mahahlipe kérvale, séért heites;
harilik tasakaalukédik p&&ratud poomil
(mitte ilile polve kérguse), kded korvale
tostetud (poomile tdustakse seistes kiil-
jega selle vastu ning teises otsas hiipa-
takse maha sdéart kérvale heites); harilik
tasakaalukéik kallakul ja pdératud pin-
gil, kded koérvale tdstetud vdi puusas;
paari kaupa kéik podratud pinkidel tiht
polve vahe painutades ja teist s&art
ettepoole tostes (paariseltsilise kéest
hoitakse kinni), mahahiipe s&ért ette-
poole ' heites; paari kaupa tasakaalu-
véitlus péoratud pingil véi poomil.
Kohulihaste harjutused: Seistes pdl-
vil, kded kuklas, keha kallutamine taha-
poole; seistes kded risti, heitmine seljali
ja tousmine kasi lahti laskmata; kétel
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kdlk neljakédpakil olles tdstes istekoha
ettepoole (paar liihikest sammu), siis va-
helduv kéte tstmine eest iilesse; kitega
varvastest kinni hoides, keha heitmine
rdtsepa seisakus tahapoole nii siigavale,
et selg ja kukal pérandat puudutavad,
ning sealt peatamata tSusmine alga-
sendisse; istudes pingil, jalad maas,
polved kéverdatud, moddukas keha
kallutamine tahapoole, kétega pingi
eesmisest adrest kinni hoides; hiljem
sama liigutus suuremas ulatuses, istu-
des sirgete sdértega; seistes {ihel pdl-
vel, kded puusas, mdbédukas keha kallu-
tamine tahapoole; tugiseis pingil (kded
toetatakse polvi painutades pingile,
mille peale jalad hiipates. tahapoole
heidetakse) ; hiljem selles algasendis, a)
pea pdodramine, b) vahelduv sdére tdst-
mine tahapoole, ¢) vahelduv kde panek
otsaesisele; tugiseis pingil ja selles
asendis siirdumine ké&rvale.

Vahelduvad keha harjutused.

Painutused korvale: Seistes pdlvil,
kédte painutus kérvale; hillem sama
liigutus harkseisakus; sulgseisakus (jalad
koos,) ks kési iiles tostetud, keha
painutus kérvale, kbverdades liilestOste-

tud kéte kaares samas sihis; seistes
jalgasendis ette, kaed kuklas, keha
painutus eesmise jala poole; istudes

porandal sirgete s#artega, minek kiilg-
tugiseisu, toetudes kilnarnukile ja
kéele ning s#iri kérvale viies (hiljem
toetatakse ainult kiele, késivars sirge)};
seistes kiiljega Rootsi redeli poole, iks
jalg toetatud 3-dale pulgale, kded puu-
sas, keha painutus toetatud jala poole,
hiljem keha painutus vélimise (kandja)
jala poole, samapoolse k&ega kanda
puudutades (seda liigutust vbib ka pin-
gil teha).

Pjdramised: Keha pddramine, seis-
tes polvil, kded kuklas; jalgseisakus
ette, k#ed puusas vOi kuklas, keha
pd6ramine eesmise jala poole; keha
podramine sulgseisakus, kded pealael
voi kuklas; harkseisakus, kded 6lgadele
koéverdatud, keha vasakule (paremale)
pOoratud: kéte sirutamine kérvale, (ilesse
ja alla; istudes sirgete sdédrtega, ks
kési 166miseks rinna ette ko&verdatud,
teine kérvale tostetud, keha pddramine,
tihe kdega viljapoole lides, teist sisse-
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poole rinna ette k&verdades; seistes
paari kaupa poomi juures, iiks iihel-
pool, teine teiselpool, nédod vastamisi,
kded kétes ja tiles tostetud, kéte alt
labiminek, keha p&drates ja edasi litku-
des lithikeste sammudega.

Hiipped: Vaha hiipe paigal, mdle-
mad jalad korraga tahapoole heites;
hiipates jalad korda moséda harki ja
risti, 4 taktiosa (harki, vasak risti ile,
harki, parem risti iile); kordamédda
5 4, 3, 2 ja 1 hiipe thel jalal, teine
sédr sirgelt ettepoole tdstetud; hiipped
poigiti asetatud pingile (hoojooksuga,
lahusjalu) ja sealt peatamata koosjalu
ettepoole maha, kési eest iilesse heites;
seistes kaksiti koosjalu hiipped iile
pingi kordamoddda pingile ja mabha,
véhehaaval médda pinki edasi siirdudes;
seistes pingil, iiks poélv ettepoole téste-
tud ja mélema k&ega selle timbert kinni
hoides, hiipped tihel jalal médda pinki,
mahahiipe séért ettepoole heites; seistes
Rootsi redeli 3-dal pulgal, siigavushiipe
tahapoole péordudes; neljaképakile plin-
dile v6i madalale lavale (hoojooksuga
ja koosjalu), mahahiipe korvale; katt
muutes ; jdneshiipped pérandale pandud
sadula kaudu véi ile serviti pandud
pingi; koosjalu hiipped (eelkdiva hoo-
jooksuga) pdlvili pdigiti asetatud plin-
dile vo6i sadulata hobusele, mahahiipe
alguses tahapoole, kési plindile toetades,
hiliem ettepoole, vastuvdtja katest kinni
vottes; kaugushiipe koosjalu, hoota
(hiippaja enese pikkus); kérgushiipped
koosjalu ile noéri, seistes kiiljega vastu
nddri ja siirdudes véhehaaval edasi.

Segaharjutused: Janeshiipped ilesse,
modda kallakut pinki, siirdumine edasi
Rootsi redelil, alla roomamine modda
teist kallakut pinki; tasakaalukaik, kded
tostetud, modda kallakut ja
pooratud pinki, siirdumine edasi Rootsi
redelil, ,liulaskmine“ alla médéda teist
kallakut pinki, k#ed korvale tostetud,
sadred sirgelt pingil; kukerpall tagur-
pidi kdrgemal alusel, istudes selle ser-
val; kitel seismine Rootsi redelil, selg
vastu redelit, kded hoiavad parajast pul-
gast kinni (algus toimitakse harjutus
seltsilise abil, hiljem iseseisvalt); katel
seismine Rootsi redeli ees, kded péran-
dal, jalad pulgal (kded nihutatakse
vihehaaval redelile ldhemale ning jalad
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asetatakse {ikshaaval kérgemale); kéte
ja saarte ujumisliigutus koos, istudes

pérandal.
Kiéigud, sammud, jooks: Harilik
ringkdik, ké&si igal esimesel sammul

korvale téstes ja igal neljandal maha las-
tes; kaik liithikeste sammudega, astudes
vaheldamisi 4 sammu kandadel ja 4
varvastel ; ringkdik tagurpidi paari kaupa,
iiks seltsiline talutab teist: seistes paari
kaupa kérvuti teeb {iks paariseltsiline
tdispoorde, siis vétavad molemad iks-
teise kétest kinni, neid tlespoole kover-
dades, ja hakkavad liikkuma, tiks ette-
poole, paariseltsilist talutades, teine tagur-
pidi, dpetaja mérguandel {imberpddrdult;
ringkéik ettepoole paari kaupa ristvttega,
dpetaja mérguandel p&oratakse vdikeste
sammudega ringi, kési lahti laskmata ning
kdimist teises suunas jatkates (kui kéded
eest ristvttega Uhendatud, siis podra-
takse sissepoole, kui tagant—siis vélja-
poole); galoppsammud ettepoole, maara-
tud jalg ees, vabalt korvale tdstetud,
poolkdverdatud kdtega lendamist jarele
aimates vOi kési kuklas pidades; aeg-
lane k&ik tdustes ettepoole kikivarvule
igal sammul; kdik, tostes polve iiles-
poole ning sirutades selle allapoole, 3
taktiosa; voor- (jalavahetus-) samm;
hiippesamm pblvetéstmisega ettepoole;
varvasvahesamm; kand- ja varvasvahe-
samm; {ihendused (seeriad) tilalmainitud
ja ka eelmistel dppeaastatel l&bivoetud
sammudest, kui véimalik muusika voi
laulu saatel; jooks paigal, heites sééri
sirgelt ettepoole, hiljem edasi liikudes;
véltejooks kunni 3 minutini.
Hingamisharjutused: Kite keeru-
tamine, sligavalt hingates; kéate sirutus
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ilesse ja tdus kikivarvule; kéte tdstmine
kérvale ja iilesse, tthes kikivarvule tdéusu
ja poolstigava pdlvepainutusega; kétega
166mine véljapoole.

Méngud.
Jooksumédngud: Post on tulnud.
Kalapiiiik (kaks kalameest.) Rebane ja

aned. Riigita kuningas. Vargad ja taga-
ajajad. Posteljonid ja réovlid Viima-

sed vdlja! Koéik véljal OO ja péaev.
Kumb enne neljakringis. Koha néudja .
kolmikringis. Numbrite véistlus. Keerd-

jooks paari ja rea kaupa. Teatejooks
véravaga. Teatejooks kottide vahetusega.

Hiippeméngud : Huppamine v&idu
koosjalu, paari ja rea kaupa. Hippe-
vditlus vedamisega. Kukevditlus. Lonkur
rebane.

Maadlusméingud: Vedamine paari
kaupa randmevéttega, seistes vasaku
(parema) kiiljega vastamisi, vasakud
(paremad) jalad otse suunatud ning
serviti koos. Vedamine reakaupa rand-
mevdttega. Vedamine keppidega. Vagi-
pulga vedamine. Liikkamine 6lgvottega.
Vaike piirisdda.

Viskeméngud: Heitepall ringis. Rdnda-
ja pall istudes. Surma pall. Karujaht.

Pall {ile n6ori. Piiri kaitsmine  Kunin-
gas tabab. Uks 1566k.
Lauluméngud: Poidla laul. Niiid

kevad kdes on. Tartu teekond. Ridola
Anni ja Taidola Tanni. Uks, kaks, kolm.

Lastega pannakse toime ekskur-
sioone. Talvel harjutatakse uisutamist,
kus selleks leidub védhegi voimalusi.

(L3pp).

Saksamaa iileriiklik kehakultuuri kongress.

A. Kalamees.

22 — 25 maini s. a. peeti Berliinis
~ lilesaksamaaline kehakultuuri kongress;
see oli esimene sarnane laiaula-
tuslik kongress lilesaksamaalise sport-
lildu, keskorganisatsiooni poolt (Deut-
cher Reichsausschuss fiir Lejbesiibungen).
Saksamaal vétavad sarnastest keha-
kultuuri kongressidest saksa silmapaist-

vamad riigimehed osa, nagu: president
Ebert, ministrid Dr. Jarres, Dr. Gesdler,
Dr. Bélitz (haridusm.), Hierthsiefer;
samuti olid osariigid omad esitajad
saatnud; ka ei puudunud Rustria esi-
taja, sest Austrial, kui saksa soost ela-
nikkudega riigil, on Saksamaaga palju
Ghist. Samuti olid suuremad linnad
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esitatud, Helveetsia oma kuulsa fiisio-
loogia prof. Dr. Matthias’ega Ziirichist
ja ~paljud iilikoolid igast Saksamaa
nurgast. Berliini ilikooli esitas tema
rektor prof. Roethe, kes tdis noorustuld,
kuid auvddrt hallpeana, vaimustu-
sega spordist kui ildkultuurfaktorist
rédkis.

Uldse vottis kongressist iile 400 esi-
taja osa. See on hiigla arv Gihe sport-
kongressi kohta, mis thtlasi néitab, kui
suuresti sportline mote Saksas labi 166-
nud on ja kui kdrgelt saksa rahvas sport-
list liikumist hindab. Saksa rahvas on
kibedate aegade ja olude sunnil aru-
saamisele tulnud, et ainult sportline
tegevus, kus inimeselt kodige suure-
maid tahtejéu pingutusi ja kehalist
tegevust néutakse, suudab rahva tervis-
hoiu, mis hiigla sammu tagasi teinud,
jalle aegambdda endisele ennesdjaaeg-
sele korgusele tdsta. Ses moéttes ongi
k&éesolev kongress kokku kutsutud, et
selle tile ndu pidada, kuidas seda {ild-
tdhtsusega asja edendada.

Saksa ministrid kinnitasid kéik oma
tervituskdnedes, et riik ndeb heameelega
kdige laiemale alusele seatud sportlist
liikumist ja toetab igat sammu rahva
tervishoiu alal nii materjaalselt kui
moraalselt. Selleks on ka tuleva aasta
eelarves palju suuremad toetussummad
elte ndhtud, kui sel aastal.

Saksa asekantsler Dr. Jarres kinnitas,
et saksa kehakasvatuse ilikool Berliinis,
kui kehakultuuri eesrinnas sammuja ja
tooniandja, saab tuleval aastal suurema
toetuse, kui senni, ja et igas iilikoolis
iilidpilase l6pueksam ripub tema kat-
seeksamist sportlisel alal. = Sellega
tehakse igas saksa lilikoolis sportimine
iiliépilastele sunduslikuks, mida aina
tervitada tuleb, sest senni valitsenud
loidus sel alal Saksamaal peab kadu-
ma. Sport ongi juba Saksamaa li-
koolides suurt hoogu véimas, arvestades
sellega, kuipalju {liépilasi sportlistest
voistlustest osa votavad. See on selge
ndpundide tulevases saksa riigi t60s
rahva tervishoiu alal. Noéuavad koda-
nikud riigilt kdigesuguseid soodustusi,
siis on ka riik éigustatud nudma koda-
nikkudelt, et nende tervisline seisukord
lubaks riigis tilesehitavat, loovat t56d
kaasa teha.
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Kongressi kava jagunes kolme pea-
harru: 1. Igapdevane sporttund koolis,
2) sport- ja ménguplatside seadus, 3)
véimlemis- ja sportbpetajate kiisimus.
Igat kilisimust késitati paljudes refe-
raatides ja ldbirdgkimistel.

Kongressil véeti vastu jargmised reso-
lutsioonid :

1. Nadalas peab iiks pealel6unane
poolpdev sunduslikkudeks mé&ngudeks
koolides sisse seatama; selleks on
médngu- ja sportplatse hulgal mééral
vaja, sellepdrast nduavad kongressil
viibivad esitajad riigilt, et riik ja osariigid
méngu- ja sportplatside seaduse ellu
viiks.

2. Kool peab tervet inimest kasva-
tama.

3. Sellepdrast peab igalt Opetajalt,
igalt Gpetajate seminarilt ndéudma, et
seminari lépetaja kehaliselt pohjalikult
arenenud oleks ja samuti bioloogilistel
alustel praktilised teadmised ja koge-
mused omaks kehakultuuri 6petamiseks.

4. Sportbpetaja haridus peab iga
teise aine &petajaga tihtlane olema.
Isedranis peab véimlemist ja sporti iga
opetaja 1dpueksami sooritamisel pea-
ainena kaésitama.

5 Iga inimese loomulik tarvidus on
terve, vastupidav keha, tugev siida, vastu-
pidavad ja teguvéimsad kopsud, terav
moistus, tugev tahe ja eneseiilevalit-
semine.

6. Kehakultuur peab igasse dppeasu-
tusesse, kui kasvatusabindu, sisse vii-
dama.

7. Koolides peabiga paev tiks véim-
lemis- ja sporttund olema.

Need resolutsioonid néitavad védga
selgelt, kuhu poole Saksamaa! kehalise
kasvatusalal piiiitakse. Edumeelne, arukas
koolimees ei saagi teisiti motelda, sest
praegune iilesehitusaeg nduab seda, eriti
veel meil Eestis.

Viimane kongressi pdev oli praktilis-
tele toimingutele méératud. Sel pée-
val olid praktilised ettekanded kehakas-
vatuse Ulikooli poolt staadionis. Na&idati
uuemaid sihte ja saavutusi kehakultuuri
alal.

Nii, n&it., esitas Dr. Diem, ilikooli
dotsent, tilipilasgrupiga harjutusi,
mille siht on iga uliépilase eba-
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vordselt arenenud kehaosi tasakaalus-
tada.  Siis esitati Labani tantsugii-
mnastikat, Dr. Bode ,véljendusgtim-
nastikat® jne. lsedranis vdarib viimane
tdhelpanu oma sihi poolest just koolide
suhtes.

Samuti vaadeldi ringreisul Berliini
sportplatse ja kopsuhaigete sanatoo-
riumi, kus sportlise tegevusega ja paéi-
kese ning valgusega haigeid ravitsetakse.

Kongressil késitati teeme:

1. Karakterikasvatus koolides ja selt-
sides — Neuendorff — Miihlheimist.

2. Kasvatus voorusele (spordi abil) —
Mosterts — Diisseldorfist.

3. Sportplats ja ‘néuded tema kohta —
Boss — Berliini linnapea.

4. Liikumiste tervishoidlik té&htsus val-
guses ja Ohus — Prof. Bier —
E:;er[iinist.

5. Opetaja ja Opetaja isik ~— Prof.
Spranger — kuulus Berliini {ilikooli
filosoofia professor.

6. Opetajaskonna kehaline kasvatus —
Harte — vbimlemisépetaja.

7. Uuemad po6himétted poislaste keha-
kasvatuses — Dr. Gaulhofer —Viinist.
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8. Sama tiitarlaste juures — pr. prof.
Streicher — Viinist.

9. Titarlaste kehakasvatus fiisioloo-
gilisest seisukohast — Dr. Matthias —
Ziirichist.

10. Pois- ja tlitarlaste kehak. psiiho-

loogilisest seisukohast — Dr. Bode —
Miinchenist.

11. Kehakasvatus kui iildkasvatusaine —
Dr. Franzmeyer.

12. Liikumisopetuse iildtdhtsus — Dr,
Klinge — Berliinist.

13 Ainete vahetuskatsed kui norm il-
dises vidsimuses — prof. Atzler —
Berliinist.

See iilesaksamaaline kehakultuuri
kongress andis tduke ja viis Saksamaa
palju edasi tema piitietes rahva tervishoiu
ja Uldkasvatuslikkude eesmérkide alal.
Kunas jouame meie Eestis niikaugele,
kunas tuleb eesti dpetajaskond arusaa-

misele, et kehakultuur on suurim
rahva tervishoiu ja kasvatuslik faktor
meie riiklikus elus?  Selleks peab

haridusministeerium energiliselt etteotsa
astuma ja kehakultuuri, kui kasvatus-
abindu, taiel madral koolidesse sisse
viima.

Tallinna Rahvaiilikoolide Seltsi hariduslik tegevus
1923 aastal.

J. Kents.

Moé6dunud 1923 a. lugesid jargmised
tilikooli 6ppejoud:

1) F. Korsakov — rahvusvaheline 6i-
gus (I p. a), avalik digus (Il p. a.) —
66 loengut; 2) J. Berendts — finanséi-
gus — 54 loengut; 3) S. Stein — Eu-
roopa kirjandus — 61 loengut; 4) J.
Uluots — odigusteaduse algdpetus — 38
loengut; 5) J. Filippov — majandus-
poliitika ja majandusgeograafia — 64
loengut: 6) M. Kurtschinsky — majan-
dusteadus — 75 loengut; 7) N. Maim
— riigidigus — 34 loengut; 8) K. Ramul
— sissejuhatus filosoofiasse — 14 loengut;
9) A. Saareste — tegelik eesti keele kur-

(J&rg).

sus —(37 loengut; 10) P. Dobronravin
— raamatupidamine — 59 loengut;
11) H. Sepp — eesti ajalugu (vanem
ajajark (1 p. a) — 6 loengut; 12) A.
Piip — ilmapoliitika XX aastasajal (I p. a.)
— 6 loengut; 13) P. Treiberg — inglise
ajalugu XVI[[—XIX a. s. — 21 loengut;
14) P. Baumann — kreeka kirjandus —
24 loengut; 15) J. Tjutrjumov — tsiviil-
bigus, tsiiviilprotsess ja kaubanduséigus
— 110 loengut; 16) V. Kupfer — kau-
banduslik rehkendus — 21 loengut;
17) M. Eisen — eesti rahvaluule — 20
loengut; 18) E. Tennmann — egiiptuse
usk ja usu psitholoogia — 24 loengut.
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Peale nende lugesid veel Il poolaastal
inglise keelt ja kirjandust A. Pashkov—
9, ja V. Clanmann — 11 loengut. Seega
| poolaastal 282, Il poolaastal 478 ja
aasta jooksul kokku 760 loengut.
Oppemaks | poolaastal oli kuulajaile
ja vabakuulajaile 1500 mk., Il poolaas-
tal aga 2000 mk. Tulusid oli 6ppemak-
sust aasta jooksul 309.700 mk. Profes-
soritele loengute tasuks, sdidurahaks ja
neile korteri pidamiseks Tallinnas kulus
aasta jooksul 794 450 mk.
© VII. Kérgema siistemaatilise erihari-
duse levitamine ja teaduslikkude problee-
mide lahendamine on ka Seltsi poolt
asutatud  psiiholoogia laboratooriumi

eesmérgiks. Ta algas oma tegevuse
1922 a. sigisel. Laboratooriumil on
kasutada tdielik kogu sellekohaseid

aparaate ja instrumente katsete ja uuri-
muste toimimiseks. See on praegu ai-
nukene suurim psiiholoogia laboratoo-
rium Eestis. HRAparaadid tellitt méne
aasta eest koik Saksamaalt ja tulid
hes muu sisseseadega lile 200.000 mk.
maksma. Laboratooriumile on linnava-
litsuse poolt omaette tarvitamiseks an-
tud kaks keskmise suurusega tuba poeg-
laste glimnaasiumi maneeshi teisel kor-
ral. Peale aparaatide on psiiholoogia
laboratooriumil oma eri raamatukogu.
Laboratoorium t66tab A. Kuksi juhatusel.

MG6dunud 1923 a. | poolaastal t56-
tas laboratooriumis tiks riihm, Il pool-
aastal aga juba kaks rithma. Todokavas
oli: a) proseminaarium eksperimentaal-
sest psiiholoogiast (algajaile a 2 tundi

nddalas); b) seminaarium eetikast (k&i-

gile, ka 2 tundi nédalas) ja ¢) praktili-
sed t60d eksperimentaalsest psiiholoo-
giast (vanemale riihmale). Korraliste
kuulajate ja té6tajate arv oli vordlemisi
vdike. Juhuslikke kuulajaid oli roh-
kesti, eriti keskkoolide ja pedagoogiliste
Gppeasutuste vanemate klasside pilaste
seast. — Kuulajaiks ja t66tajaiks voe-
takse vastu neid, kes tuttavad psiiholoo-
gia ja loogikaga keskkooli kava ulatu-
ses. - Kolledzi sotsiaal-humanitaarse tea-
duskonna kuulajaile, Tallinna 6petajaile
ja pedagoogiliste oppeasutuste &eminar
ja pedagoogilised kursused) opilasile
on téétamine ja kuulamine psiiholoogia
laboratooriumis maksuta; teistele on
6ppemaks 500 mk. poolaastas.
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Tulusid oli psiiholoogia laboratooriu-
mil dppemaksust 1923 a. 5000 mk., ku-
lusid aga 208.785 mk. Tuleb t&hendada,
et psiiholoogia laboratoorium sennini
véljastpoolt toetust saanud ei ole. Kées-
oleval aastal on seda aga juba loota.
Ei saa ka seda siin tdhendamata jatta,
et just Tallinna umbes 600 liikmeline

Opetajate  pere, kelle huvisid psi-
holoogia laboratooriumi asutamisega
arvati silmas pidada, sennini ta vastu

siiski vahe huvi on ilmutanud. Niiiid,
kus juba sisseseade ja korraldusetddde
ajajargust ile saadud ja véimalus on
psiiholoogia laboratooriumis tdsisele pro-
duktiivsele tééle asuda, peaks Spetajas-
konna huvi selle asutuse vastu elava-
maks minema.

VIII. Mo6édunud aasta teisel poolel
laienes Tallinna Rahvaiilikoolide Seltsi
hariduslik tegevus ile terve kodu-
maa. Selle tegevuse korraldajaks on
haridusbiiroo. Et see meil uus ning
omapdrane hariduslik asutus on, siis siin
moéne sénaga ldhemalt tema (ilesanne-
test ning korraldusest.

Juba médnda aastat tundus meil te-
rav puudus keskkoha jédrele, kes vilis-
hariduse t66d juhiks ja korraldaks.
Rasta paari eest tehti tihel dleriiklikul
haridustegelaste ja rahvaiilikoolide esita-
jate koosolekul Tallinna Rahvaiilikoolide
Seltsile ililesandeks selle t&6 juhtimine
senniks oma peale vétta, kunni meil selle-
kohane eriasutus luuakse. Esmalt puu-
dus T. R. Seltsil aineline joud, et seda
iilesannet laiemal mééral teostada. Véidi
vaid ainult monele valjapoo! Tallinnat
asuvale hariduslikule seltsile v6i maa-
konna linnade rahvatilikoolidele lektoreid
soovitada. Alles méddunud aasta teisel
poolel avanesid haridusministeeriumi ra-
halisel toetusel sellel alal paremad tege-
vusevdimalused. Vélishariduse  t66
juhtimiseks ja korraldamiseks asutas
Seltsi juhatus haridusbiiroo, kes kil
ildiselt Seltsi juhatusele alluv, kuid siiski
omas sisemises tegeyuses tdiesti isesei-
sev on. Tema ldhemaks f{ilesandeks on
korraldada véljaspool Tallinnat haridus-

-ministeeriumilt saadud toetuse yaral ko-

halikkude organisatsioonide voi tegelaste
kutsel pikema- ehk lithemaajalisi kursu-
seid ja loenguid. Kohalikkude organisa-
tsioonide véitegelaste lilesandeks on leida
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kohased ruumid, kanda kohapealsed
kulud, nagu ruumide itr, kiite, valgus-
tus, lektorite kohaleviimine lédhemast
raudteejaamast jne. Haridusbiiroo mak-
sab lektorite tasu, kannab nende séidu-
kulud, muretseb tarvilikud 6ppeabinéud
jne. Haridusbiiroo juhatajaks valis Seltsi
juhatus J. Annussoni.

H.-biiroo alustas oma tegevuse 1. juu-
list I a. Esmalt seisis tema tegevus
mitmesuguste eelté6de tegemises, nagu
sidemete loomises kohal, seltskonna in-
formeerimises, lihemaajaliste tildharidus-
likkude kursuste kavade valmistamises,
lektorite leidmises, liksikute ainete jaoks
kavade ning liihikeste konspektide triik-
kimises jne.  Rlaliste lektoritena astu-
sid haridusbiiroo teenistusse A. Tamm,
P. Telg ja J. Part (biiroo esitaja Tartus).
Peale nende on haridusbiirool veel terve
rida ajutisi lektoreid Tartu iliépilaste
ja teiste haridustegelaste seast, nagu
Dr. K. Otto, H. Mée, J. Talts, J. Pervik,
J. Meerits, J. Klein, A. Griinberg, R. Parts,
A. Tannebaum, E. Ridas, J. Tehver, M.
Sakson, R. Hanson, T. Reim, Tissipka,
J. Feldmann, O. Parmus, J. Maide, J.
Pert, P. Keskiila, O. Bekmann, A. Veiss,
Dr. L. Mahlstein-Ménnik, Dr. Biirger,
J. Luik, J. Voormann, M. Lepik, Tén-
nisson, A. Kranig, H. Ernesaks j. t.
Stigise tulekuks olid eeltédd sedavérd
edenenud, et kursuste korraldamisega
alustada oleks ydidud. Nende kor-
raldamist takistas aga mé&dunud suve
ja sligise ilmastik, mille t&ttu paljud
pollumajanduslikud t66d hilissiigise ja
talve peale langesid — maainimestel
puudus aeg kursustel kdimiseks. HRlles
talve tulekul saadi kursuste ja loengute
korraldamisega agaramalt peale hakata.
Paljudes kohtades, kus esmalt oli kavat-
setud neid korraldada, tuli neist loobuda,
ehk neid kdesolevaks aastaks edasi li-
kata.

"Kursuseid ja loenguid peeti mé&du-
nud aastal jérgmistes kohtades: Jdhvis
- (42 loengut), Sauel (27 loengut), Tapal
6 loengut), Baltiskis (33 loengut), Kane-
pis (57 loengut), Viljandis (21 loengut),
Peetris, Virumaal (33 loengut), Viru-Jaa
gupis (30 loengut), Valgas (6 loengut),
Keilas (18 loengut), Paides (6 loengut),
Naryas (18 loengut), Antslas (21 loengut),
Pérnu-Jaagupis (18 loengut), Harju-Jaa-
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nis (27 loengut), Hageris (33 loengut),
Kohilas (39 loengut), Méisakiilas (10
loengut) Seega 19 kohas kokku 445
loengut. — Tuleb siin tédhendada, et
kéesoleval aastal nende kursuste korral-
damine mitu korda elavam ja laialisem
on.

Oma laadi poolest olid kursused liihe-
maajalised tildhariduslikud. Ménes kohas
oli aga ka pollumajanduslikke aineid
iildhariduslikkude seas (ndit. Kanepis).
Uksikuile aineile piihendati enamasti
ikka 3 kunni 6 loengut, moénele
ainele (n&it. eesti kirjandus) aga rohkem
— kunni 10 loengut. Rineteks olid ena-
masti: kultuuri ajalugu (6 loengut), ko-
danikuteadus (6 l.), téheteadus (6 l.),
majandusteadus (6 1), eesti maateadus
(6 1), eesti ajalugu (6 1), kodumaa
taime- ja loomariigi arenemine (3 L),
eesti geoloogia ja maapdue varandused
(3 1), ilmateadus (3 1), elu algus, are-
nemine ja 16pp (3 1), pdrivus (3 1),
vanadus ja surm (3 1), tervishoid (6 1),
soomesugu rahvad (6 L) j. t.

Tulusid oli haridusbiirool 353.761 m.,
kulusid 304.863 mk. Osa kuludest (ni-
melt aastavahetusel peetud kursuste
kulud) léksid ké&esoleva aasta arvesse.
Peale selle on ka veel méni kohalik
organisatsioon oma arvete saatmisega
viibinud, mis ka k#esoleva aasta arvesse
laksid. Nii on tdéeline kulude arve tu-
lude arvest tublisti suurem. Vérdlemisi
suured kulud on seletatavad haridus-
biroo eeltdéde rohkusega, 6ppeabindude
muretsemisega, kavade ja konspektide
tritkkimisega jne. :

IX. Haridusliku asutusena tuleb
nimetada ka Seltsi raamatukogu. Raa-
matukogu on ainult Seltsi lilkmetele ja
Seltsi oppeasutuste kuulajaile maksuta
tarvitada. Avatud on raamatukogu iga-
paev (peale laupdeva ja piithapédeva)
kella 1/26—1/28 Ahtul. Vébérastele raa-
matuid lugemiseks kogust ei anta. M&6-
dunud aasta 16pul oli kogus ilukirjandus-
likke ja teaduslikke eesti-, vene-, saksa-,
prantsuse-, inglise- j. t. - keelseid raama-
tuid 4366 eksemplari. HRasta jooksul
voeti raamatuid lugemiseks 3721 korda.
Kulusid oli raamatukogul 143.768 mk.;
otsekoheseid tulusid ei olnud, nii et see
su]mma koik teistest Seltsi tuludest katta
tuli. '
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X. Seltsi juures t66tab juba mit-
mendat aastat Tallinna Rahuvatilikoolide
Seltsi laulukoor, kes omale ka laiema
tunnustuse on suutnud véita. Laulu-
koorist véivad kodukorra poéhjal ainult
Seltsi lilkmed osa vdtta. Md6dunud aas-
tal oli iileriikliku laulupeo téttu Seltsi
laulukoori tegevus iisna elav. Peale
tildise laulupeo véttis laulukoor osa ka
RAlutaguse laulupeost Narva-Jéesuus.
Omal algatusel korraldas koor Tallinnas
ithe kontserdi, kaks kontsert-balli ja
kolm véljasoitu kontsertidega véljaspoole
Tallinnat. Peale selle esines ta kaks
korda Tallinna ,S6durite kodus®. Laul-
jaid oll m&édunud aastal 110. Laulu-
harjutusi peetakse 2 korda né&dalas.
Koorijuhiks on juba mitmendat aastat
H. Roosmann. Peale selle on lauljaile
korraldatud 2 korda nédalas teoreetiline
muusika kursus ja haéleseadmise har-
jutused. Teoreetilist muusika &petust
annab Visnapuu. Loenguid ja harjutusi
oli kooril mdddunud aastal 178. Kulu-
sid oli Seltsil laulukoori juhi palgaks
ja teoreetiliste loengute tasuks kokku
43.200 mk. Tulusid Seltsil laulukoori
alal ei olnud. — Mdédunud aasta 15pul
tekkis laulukoori kérvale ka keelpillide
orkester.

Lépuks olgu siin moéned iildarvud
Seltsi 1923 a. kassa aruandest. Sisse-
tulekuid oli Seltsil aasta jooksul kokku
4.191.152 mk. 11 penni; eelmise aasta
saldo 418.593 mk. 39 p., seega kokku
4.609.745 mk. 50 p. Sissetulekuist oli
oppemaksu arvel 2.742.456 mk.; suure-
mad toetussummad olid: a) haridusmi-
nisteeriumilt 1.048.534 mk. (selles arvus
edasiharimise kursustele 215.000 mk. ja
haridusbiiroole 350.000 mk.), b) Tallinna
linnavalitsuselt 300.000 mk. Kulusid oli
aasta jooksul kokku 4.309.563 mk. 50 p.,
seega saldo 1. jaanuariks 1924 aastaks
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300.182 mk. Liikuvat varandust oli Selt-
sil 1923 a. 16pul 1.334.115 mk. véértu-
ses. — Seltsi eelarye 1924 aastaks on
4.806.482 margaga tasakaalus; peale
selle on veel haridusbiiroo eelarve
240.000 margaga tasakaalus, seega
kokku 5.046.482 mk.

Uutest ettevotetest’ on 1924 a. t66-
kavas kaubandustédstusmuuseumi asu-
tamine, mille jaoks juba kaunikene kogu
kauba- ja t&dstussaaduste proove kodu-
ja véljamaa &ridelt ja vabrikutelt on saa-
dud ja veelgi loodetakse saada. Kau-
bandustddstusmuuseumn oleks ldhedas
iihenduses kolledzi kérgema osa majan-
dusosakonnaga.

Olgu siin veel tdhendatud, et Seltsi
juhtimine tema algusest peale kunni
sennini ikka samades kétes on olnud.
Juba mitmendat aastat t6&tab juhatus,
keda kiill iga aasta uuesti imber vali-
takse, pusivas koosseisus Mé&ddunud
1923 a. olid juhatuses: esimeheks J. An-
nusson (on sellel kohal Seltsi asutami-
sest saadik seisnud), abiesimeesteks A.
Kuks ja A. Tamm, kassapidajaks A. Tu-
berg, abikassapidajaks J. Kents, sekre-
tariks F. Kreitsmann, ametita juhatuse
liilkmeiks Dr. M. Piiiimann, J. Vestholm,
G. Ney ja M. Vélbe. Kédesoleval 1924 a.
on juhatuses ainult niipalju muudatusi,
et tagasiastunud F. Kreitsmanni asemele
peakoosolekul valiti. juhatusse D. Trei-
mann, kes ka juhatuse koosolekul sek-
retdriks sai.

Peale &ppeasutuste iildjuhataja M.
Vélbe ja tema abi A. Luhadére on Seltsi
biiroos alaliselt tegevuses 4 ametnikku.
Biiroo tédaeg on 6htuti kella 5—8. —
Vérreldes méddunud aastaga on kées-
oleva aasta esimese veerandi tegevus
veidi hoogsamalt endist rada edasi
ldinud. FEriti tuleb seda just haridus-
biiroo suhtes mainida. (L&pp).

Kroonika.

II. eesti keele Opetajate kongress Tallinnas,
16.—18. augustil 1924 a.

_ Nagu varemalt teatatud, korraldab Eesti
Opetajate Liit Tallinnas 21. linna algkooli saalis
16.—18. augustini ll. eesti keele &petajate kon-
gressi. Niilild on kongressi kava peajoontes
kindlaks magratud.

Kavasse on vdetud jérgmised referaadid:

1. Inimese arenemine ja emakeele mdju selles.
Ref. prof. P, Pa&ld.
2. Teoreetiline grammatika koolis. Referant
A. Ounapuu. :
3. a Kigatéﬁd algkoolis ja kodu. Referant
A, Ploompuu, .
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b) Keskkooli kirjatodd. Ref. E. Scnhénberg.
d) Kirjalikud t66d koolis ja kodu ja nende
parandamine. Ref. R. Ruubel.
e) Kuidas saavutada soovitavaid tagajargi
digekirja alal alg- ja keskkoolis. Ref.
Tr. Puusepp.
.4 Meie keeleuuendus teaduslikust ja prakti-
lisest seisukohast. Ref. mag. Méigiste.
5. Mida v@ib pakkuda muinasjutt koolile.
Ref. M. Kampmann.
- 6. a) Rahvaluule késitlus alg- ja keskkoolis.

Ref. A. Raud.
b) Rahvaluule késitlus keskkoolis. Ref.
Joh. Ravik.
7 a) Kuidas peaks korraldama kirjanduse

opetust algkoolis. Ref. R. Reimann.
b) Kuidas peaks korraldama kirjanduse
opetust keskkoolis. Ref. E. Peterson.

8. Valiskirjanduse tarvilikkus ja ulatus meie
koolis. Ref. prof. G. Suits. :

9. Rirjanduse lugemine koolis ja kodu. Ref.
A. Johanson-Oengo.

10. Kirjanduse teooria. Ref. E. Peterson.

11. Rabits. Ref. E. Martinson.

12. Kirjandusloolised lugemikud. Ref. N. And-
resen,

13. Eesti keele siintaksite {ilevaade,
E. Nurm.

14. L. eesti keete &petajate kongressil valitud
alg- ja keskkooli eesti keele 6ppekavade
véljatodtamise kommisjonide aruanne.
Kongressist osavdtjaile korraldatakse tihis-

korterid Raua t. 31 (21. linna algkoolis, Sadama

jaama lahedal) ja Kloostri t. 16 (linna poeg-
laste humanitaargiitmnaasiumis -— Tallinna
jaama lahedal).

Referent

e

Téanuavaldus.

Soome-Ugri II. hariduskongress on mos-
dunud. Tema kordaminekut kindlustasid koigi
asutuste, ajakirjanduse ja seltskonna harul-
dane vastutulelikkus, kaasabi ja kaastegelaste
energiline t66.

Kongressi korraldav toimkond palub kéiki,
kes teda oma kaasabiga ning té6ga toetasid,
keda aga siin iiksikult nimetada véimatu, vastu
votta toimkonna siigav tanu- ning lugupidamis-
avaldus toetuse eest kongressi korraldamisel.

[sedralist {tdnu vélgneb toimkond kooli-
naituse korraldajaile, algades virkadest &pilas-
test, 16petades koolide dpetajate ja juhatajatega
ning koolindunikkudega, kes péevade, isegi
nadalate ja kuude kaupa vésimatult ennast-
salgavalt néituse korraldamise alal t&otasid.

Toimkond julgeb oletada, et see t6&6 el olnud -

kasuta. Lubatagu viimase véaite tdenduseks
tuua mdned read ithe soome juhtiva haridus-
tegelase kirjast. Ta kirjutab: ,Teie haridus-
kongressist j&i minul siigav ja piisiv mulje,
Eriti ré0mustas mind Teie suur koolinaitus. FEi
tea, mida rohkem imestada, kas algkoolide,
keskkoolide, seminaride vdi kutsekoolide ni-
tust. Kui veel arvesse votta, et need koolide
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tostulemused on lithikese aja t6ovili, on rédm
ja imestus seda suurem. Toesti véin rodmuga
6nne soovida eesti ©peasutustele ja haridus-
ministeeriumile, kelle jéupingutus nii palju on
korda saatnud. Haridus ja 166 on need pea-
tegurid, mis kindlustavad rahva iseseisvuse®.

Tunne, et naitus korda laks, olgu ta kor-
raldajaile parimaks tasuks.

G. OLLIK,
Toimkonna juhataja.
K. OUNAPUU,
Sekretér.

B3
Soome-Ugri II. hariduskongress

peeti 19.—21. juunini s a. Tallinnas. Nii osa-
votult kui korralduselt tuleb kongress korda-
lainuks lugeda. Kongressi t60 tulemuste kohta
ilmuvad ,Kasvatuse* lahemais numbreis kor-
raldajailt kirjutused.

Ed

{leilmline matemaatikadpetajate kongress

peetakse s. a. augustis Kanada Torontos. Eesti
poolt ametlikku edustajat kuuldavasti krediidi
pudumisel ei saadeta.

*

Uleriiklik usudpetajate kongress

peetakse 10.—13. aug. s. a. Tartus Treffneri
gitmnaasiumi ruumes. Kongressi tédkavas on
12 referaati mitme usudpetusesse puutura
kiisimuse kohta. Kongressiga iihenduses kor-
raldatakse raamatute ja dppeabindude néitus.

EH

Vabu &petajate kohti
on Tarlumaal ligemale 60 ja Vdrumaal umbes 30.

*

Haridusministeerium ja usudpetus.

Usu dpetamise tagajargedega tutvunemiseks
korraldas haridusministeerium ankeedi 1923/24
Oppeaasta kohta. Uhtlasi lakitas ministeerium
maakonna ja linna koolivalitsusele ettekirjutused
vaarnahtuste korvaldamiseks usu dpetamisel
eeloleval dppeaastal.

*

Soome dpetajad Eestis.

Hiljuti kais riihm soome &dpetajaid Viru-
maal Udriku nddramdistusliste laste” kasvatus-
asuustega tutvunemas. Vastastikuse kontakti
alalhoidmiseks maarati jargmine eesti ja soome
mainitud kasvatusasutuste dppejoudude kokku-
saamine Soome riiklikku kasvatusasutusse
»Perttula“. Loota on ka ungarlaste osavétiu
sest koosolemisest.

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson.

- J. LIMMERMANN, TALLINNAS.

Villjaandja: Eesti Opetajate Liit.



